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senenbildung zeigt beispielhaft die Bedeutung des

Themas für verschiedene Altersgruppen und pädago-
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für die Lehrer/innen-Bildung, in denen die Bedeutung
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Jasmin Donlic, Daniela Lehner und Hans Karl Peterlini

Partizipation als Gestaltungsmerkmal.
„Gesehen und gehört werden“ im Kontext von Flucht

Abstract
Dieser Beitrag beschäftigt sich mit der Frage, wie Ermächtigungsprozesse, Partizi-
pation und gesellschaftliche Teilhabe am Lernort Schule gestaltet werden können. 
Anhand eines Forschungsprojektes in einer Übergangstufe für Jugendliche mit 
Fluchterfahrung an einer höheren Schule in Österreich werden Schulausschnitte 
in Form von Vignetten als verdichtete Beschreibungen gelebter Erfahrungen 
sowie performative Zugänge wie z.B. Rap-Songs herangezogen, um Räume für 
p o t e n z i e l l e  T e i l h a b e  z u  e r ö �n e n  u n d  P r o z e s s e  v o n  P a r t i z i p a t i o n  u n d  Ni c h t - P a r t i -
z i p a t i o n  d a r z u s t e l l e n .  

Sc hlüs s elb egr i�e: P a r t i z i p a t i o n ,  D i v e r s i t ä t ,  F l u c h t ,  E r m ä c h t i g u n g ,  L e r n -  u n d  
B i l d u n g s p r o z e s s e

1 Einleitung

Wi e  k a n n  P a r t i z i p a t i o n  a l s  e i n  Ge s t a l t u n g s m e r k m a l  i m  Ko n t e xt  v o n  F l u c h t  w a h r -
g e n o m m e n  u n d  g e g e b e n e n f a l l s  g e f ö r d e r t  w e r d e n ? Im  R a h m e n  d e s  F o r s c h u n g s -
p r o j e k t e s  „L e r n e n  z w i s c h e n  F l u c h t  u n d  A n k u n f t .  F r a g e s t e l l u n g e n  d e s  i n k l u s i v e n  
u n d  s o z i a l e n  L e r n e n s  f ü r  a s yl -  u n d  m i g r a t i o n s b e z o g e n e  Un t e r r i c h t s g e s t a l t u n g  u n d  
L e h r e r In n e n b i l d u n g “ w u r d e n  i n  e i n e r  Ü b e r g a n g s k l a s s e  u n d  e i n e r  V o r l e h r e k l a s s e ,  
d i e  v o n  J u g e n d l i c h e n  m i t  F l u c h t e r f a h r u n g  b e s u c h t  w i r d ,  Mö g l i c h k e i t e n  u n d  B a r -
r i e r e n  f ü r  T e i l h a b e  d u r c h  s c h u l i s c h e  u n d  a u ße r s c h u l i s c h e  In i t i a t i v e n  a u s g e l o t e t .  
D e r  L e h r g a n g  „Ü b e r g a n g s s t u f e  f ü r  F l ü c h t l i n g e “ b e �n d e t  s i c h  a n  d e r  Hö h e r e n  
L e h r a n s t a l t  f ü r  Wi r t s c h a f t  u n d  Mo d e  (Wi Mo ) i n  Kl a g e n f u r t /Ö s t e r r e i c h  u n d  i s t  
e i n  A n g e b o t  f ü r  j u g e n d l i c h e  A s yl b e w e r b e r  u n d  A s yl b e w e r b e r i n n e n ,  d i e  b e r e i t s  
ü b e r  1 5  J a h r e  a l t  u n d  d a h e r  n i c h t  m e h r  s c h u l p �i c h t i g  s i n d ,  w o m i t  o h n e  s p e z i �-
s c h e  A n g e b o t e  f ü r  Ge �ü c h t e t e  i n  Ö s t e r r e i c h  e i n  S c h u l b e s u c h  i n  d e r  R e g e l  n i c h t  
m e h r  m ö g l i c h  w ä r e .  D i e  s o g e n a n n t e  V o r l e h r e  s t e l l t  e i n  A n g e b o t  d e r  Wi Mo  i n  
Z u s a m m e n a r b e i t  m i t  d e r  Ha n d e l s a k a d e m i e  (HA K) u n d  d e r  Hö h e r e n  T e c h n i -
s c h e n  L e h r a n s t a l t  (HT L ) d a r : Im  A n s c h l u s s  a n  d i e  Ü b e r g a n g s k l a s s e  e r h a l t e n  d i e  
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1 5 6| Jasmin Donlic, Daniela Lehner und Hans Karl Peterlini

J u g e n d l i c h e n  d i e  Mö g l i c h k e i t ,  p r a k t i s c h e  E r f a h r u n g e n  i n  d e n  B e r e i c h e n  Ga s t r o-
n o m i e ,  Wi r t s c h a f t ,  V e r w a l t u n g  u n d  T e c h n i k  z u  s a m m e l n ,  u n d  s i e  w e r d e n  a u f  
d i e s e  We i s e ,  d u r c h a u s  e r f o l g r e i c h ,  a n  L e h r b e r u f e  h e r a n g e f ü h r t .  

D i e  F r a g e s t e l l u n g e n  d e s  F o r s c h u n g s p r o j e k t e s  l a u t e n : 
• Wi e  k ö n n e n  i n k l u s i v e s  u n d  s o z i a l e s  L e r n e n  s o w i e  P a r t i z i p a t i o n  u n d  g e s e l l -

s c h a f t l i c h e  T e i l h a b e  a m  L e r n o r t  S c h u l e  g e s t a l t e t  w e r d e n ?
• We l c h e  e r m ä c h t i g e n d e n  L e r n -  u n d  B i l d u n g s p r o z e s s e  f ü r  d i e  S c h ü l e r i n n e n  u n d  

S c h ü l e r  l a s s e n  s i c h  a m  Un t e r r i c h t s g e s c h e h e n  b e s c h r e i b e n ?
A n h a n d  v o n  „V i g n e t t e n “ (S c h r a t z ,  S c h w a r z  & We s t f a l l - Gr e i t e r  201 2; B a u r  & 
P e t e r l i n i  201 6),  d i e s  s i n d  v e r d i c h t e t e  B e s c h r e i b u n g e n  s i g n i �k a n t e r  Mo m e n t e  i m  
Un t e r r i c h t s g e s c h e h e n ,  n a r r a t i v e n  In t e r v i e w s  (S c h ü t z e  1 983),  t h e m e n z e n t r i e r t e n  
F o k u s g r u p p e n  (B o h n s a c k ,  Ge i m e r  & Me u s e r  201 8) s o w i e  p a r t i z i p a t i v e n  u n d  p e r -
f o r m a t i v e n  Z u g ä n g e n  (Un g e r  201 4; Wu l f  & Z i r f a s  2007) w e r d e n  d i e  L e r n e r f a h -
r u n g e n  s o w i e  E r m ö g l i c h u n g e n  u n d  B e g r e n z u n g e n  v o n  T e i l h a b e  u n d  P a r t i z i p a t i o n  
a m  L e r n o r t  S c h u l e  e r f o r s c h t .  Mi t t e l s  d e r  v e r d i c h t e n d e n  B e s c h r e i b u n g e n  u n d  d e r  
p e r f o r m a t i v e n  u n d  p a r t i z i p a t i v e n  Z u g ä n g e  ü b e r  d i e  E r a r b e i t u n g  u n d  V o r f ü h r u n g  
v o n  R a p - S o n g s  s o l l e n  a u c h  l e i b l i c h  a �e k t i v e  D i m e n s i o n e n  v o n  L e r n e n ,  T e i l h a b e  
u n d  Ni c h t - T e i l h a b e  a n g e s p r o c h e n  u n d  w a h r g e n o m m e n  w e r d e n .  

2 Vignetten als Darstellung von Unterrichtsgeschehen 

Den Fragen, wie sich ge�üchtete Jugendliche in ihrer Lebenswelt Schule bewegen, 
wie sie von dieser bedingt werden und wie sie diese zugleich performativ mitge-
stalten, welche Prozesse des Aushandelns, der Teilhabe und der gesellschaftlichen 
Positionierung sichtbar werden, wurde im Forschungsprojekt in einer möglichst 
o�enen phänomenologischen Haltung nachgegangen. So achtet die Vignettenfor-
schung im ersten Forschungsschritt auf möglichst wert- und interpretationsfreie 
Wahrnehmung dessen, was sich wie zeigt (Schratz et al. 2012, 37). Die Forschen-
den nehmen an Unterrichtseinheiten und Veranstaltungen der Schule teil und 
achten darauf, was sie in dieser möglichst o�enen Wahrnehmungshaltung a�ziert. 
Aus der Protokollierung solcher Momente von Unterrichtsgeschehen, Interaktio-
nen, vermeintlichen Nebensächlichkeiten und körperlich-leiblichen Äußerungen 
entstehen erste Vignetten als dichte beschreibende Texte (in Anlehnung an Geertz 
1990, 2002). Die Vignette rückt in den Fokus und verdichtet, was als „miterfah-
rende Erfahrung“ der Forschenden für nachträgliche Re�exion geborgen werden 
kann. So stellt die Vignette eine „di�erenzierte Beschreibung einer Szene“ (Meyer-
Drawe 2012, 13) dar, jedoch „keine unmittelbare Interpretation“ (ebd., 14). Nicht 
nur sprachliche Aussagen wollen in der Vignette sichtbar gemacht werden, son-
dern ebenso der miterfahrene, mitgefühlte leibliche, emotionale und sinnliche 
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| 15 7Partizipation als Gestaltungsmerkmal

Ausdruck sowie die wahrgenommenen Stimmungen im Raum. Die Vignette wird 
sprachlich prägnant verfasst, um für die nachträgliche Lektüre die Situation neu 
erfahrbar zu machen (Agostini, Eckart, Peterlini & Schratz 2017, 338). 
Die Vignetten werden anschließend in der Forschungsgruppe intersubjektiv vali-
diert und in Lektüren auf mögliche Bedeutungen und Sinnkonstruktionen hin 
re�ektiert und ausgewertet (Meyer-Drawe 2010, 7; Agostini 2016). Erfahrun-
gen des Lernens zeigen sich nicht an sich, sondern „als etwas“ (Husserl 2010, 
177). In einem zweiten Schritt wird das in der Vignette verdichtete Geschehen 
dem Verstehen und der Ausfaltung von Sinnbedeutungen durch kommunikative 
Re�exion in Form der „Lektüre“ (eines Lesens und Au�esens) anvertraut. In der 
phänomenologischen Grundannahme, dass die Dinge einen Sinnüberschuss ent-
halten, werden die möglichen Bedeutungen des in der Vignette beschriebenen 
Geschehens durch die Lektüre nicht enggeführt, sondern ausgefaltet: Es geht 
nicht um eine kausale Rekonstruktion des Geschehens, sondern um ein mehrper-
spektivisches Lernen am Beispiel.
Damit bietet sich die Vignette als Instrument des Verstehens von Lern- und Bil-
dungsprozessen an, die jenseits exakter Messbarkeit liegen (Schratz et al. 2012; 
Peterlini 2016; Baur & Peterlini 2016). Durch das genaue Hinschauen und 
Hinhören, wie sich die ge�üchteten Jugendlichen mit den Unterrichtsinhalten, 
Problemstellungen, dem Raum, den Mitschülerinnen und Mitschülern sowie 
Lehrenden auseinandersetzen, entstehen ungeahnte Blicke auf Lernen jenseits 
didaktischer Anleitung und Berechenbarkeit. Das Unerwartete wird wahrgenom-
men, ebenso das Z ögern, das Stocken und das beglückende Aha-Moment eines 
Verstehens und Könnens dessen, was gerade noch fremd und unbekannt war. 
Die zu Vignetten verdichteten Lernmomente ermöglichen eine Auseinanderset-
zung und Re�exion über Barrieren und Potenziale im Lehr-Lern-Geschehen des 
Forschungsprojektes, die sich auch sehr gut dazu eignet, die Lehr-Lernprozesse 
im Sinne einer Evaluation als critical friends (Costa & Kallick 1993) mit den 
Beteiligten zu re�ektieren. Wird Unterrichtsgeschehen unter dem Aspekt von Par-
tizipation als Gestaltungsmerkmal betrachtet, lassen sich zwei Momente exempla-
risch aus der Klasse Jugendlicher mit Fluchterfahrung darstellen: 

Vignette „I can also draw“:1

Frau Huber2 kommt in die Klasse für den Englischunterricht. Es ist unruhig in der 
Klasse, einige Jugendliche bewegen sich und sprechen miteinander. Nasir erklärt Frau 
Huber, dass sie keine Pause hatten. Daraufhin teilt Frau Huber mit, dass es nun fünf 
Minuten Pause gibt. Nach der Pause fragt Frau Huber, wer die letzte Unterrichtsein-
heit in Englisch wiederholen kann. Tamir streckt rasch seine Hand in die Höhe und 

1 Eine ausführliche Deutung dieser Vignette �ndet sich in Lehner & Peterlini (2019). 
2 Alle Namen wurden in diesem Beitrag geändert.
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15 8 Jasmin Donlic, Daniela Lehner und Hans Karl Peterlini|
Frau Huber fragt mit freudiger Stimme: ‘Tamir, what can you do at school?’ Tamir 
atmet tief ein und antwortet mit zügigen Worten: ‘reading, writing, drawing.’ Frau 
Huber fragt mit erwartungsvoller Stimme ‘And can you draw, Tamir?’ Tamir grinst 
und antwortet: ‘I can draw very good.’ Frau Huber nickt, lächelt und bestätigt: ‘True, 
I saw some of your beautiful pictures.’ Da meldet sich Shakir mit lauter und bestimm-
ter Stimme: ‘I can also draw.’ Frau Huber lächelt und spricht mit freudiger Stimme: 
‘Really, do you have pictures?’ Shakir strahlt über das ganze Gesicht und sagt: ‘Yes, on 
my phone.’ Frau Huber antwortet ihm: ‘Would you like to show them?’ Da strahlt 
Shakir noch mehr und mit weichem Gesicht sagt er: ‘Yes.‘ Frau Huber geht zu Shakir 
und er zeigt ihr seine Bilder auf seinem Handy. Dabei nickt Frau Huber zustimmend 
und sagt: ‘So beautiful!’ Shakir lächelt.’ Shakir bejaht mit einem Nicken. Einige der 
Schülerinnen und Schüler kommen zu ihm und sehen sich die Bilder auf seinem Han-
dy an. Shakir lächelt und strahlt.  

Vignette Kaputte Städte oder Schöne Städte:
Im kreativen Unterricht bekommt eine Gruppe der Klasse Jugendlicher mit Fluch-
terfahrung von Frau Bauer die Aufgabe, ihre „kaputten Städte“ fertig zu malen, und 
eine zweite Gruppe die Aufgabe, ihre „schönen Städte“ fertig zu malen. Die Gruppen 
werden räumlich getrennt. Ich folge der Gruppe, die den Auftrag hat, ihre kaputten 
Städte fertig zu malen. Rashed bemerkt, wie sein hastiges Umdrehen vermuten lässt, 
dass ich hinter ihm gehe, und sagt plötzlich leise zu mir: „Ich weiß nicht, warum ich 
in der Gruppe mit den kaputten Städten bin. Frau Bauer hat mir nicht erlaubt, in die 
Gruppe mit den schönen Städten zu gehen.“ Er zuckt mit den Schultern und schüttelt 
den Kopf. Seufzend sagt er: „Ich wäre lieber in der Gruppe mit den schönen Städten.“ 
In der Klasse angekommen, packen zwei der Jugendlichen Pinsel und Farben aus. 
Rashed nimmt sorgsam einige Stifte aus der Box und malt konzentriert ein Gebäude, 
Flammen und Menschen mit Maschinengewehren. Als er sieht, dass ich ihm beim Ma-
len zusehe, erklärt er mir: „In Afghanistan gibt es schon schöne Städte, aber ich muss 
eine kaputte Stadt malen.“ Mit Stirnrunzeln und engem Gesicht sieht er auf sein Bild 
und nimmt den gelben Stift, um die Flammen noch kräftiger gelb zu malen.

Die zwei Momente zeigen Unterschiedliches, Di�erenziertes und zugleich sehr 
Ähnliches. Was in beiden Vignetten sichtbar wird, ist der Wunsch der Jugend-
lichen, gesehen, gehört und verstanden zu werden, bzw. die Möglichkeit von 
Mitgestaltung, Partizipation und Anerkennung. Shakir und Rashed zeigen dies 
auf je ihre Weise in verschiedenen Momenten und ihr Versuch scheint unter-
schiedlich zu glücken. Shakir fühlt sich durch die im Raum bereits herrschende 
Wertschätzung o�enbar ermutigt – wohl auch ermächtigt –, um auch auf seine 
Z eichnungen aufmerksam zu machen, und erfährt dadurch Anerkennung. 
Rashed fühlt sich mit der Aufgabenstellung, eine kaputte Stadt zu zeichnen, 
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| 15 9Partizipation als Gestaltungsmerkmal

dagegen wohl missverstanden, wird doch seine Herkunftsheimat Afghanistan im 
Arbeitsauftrag auf die Z erstörung reduziert, sodass für das Schöne, das er dort 
auch wahrgenommen wissen möchte, kein Platz bleibt. 
Erkennen und Wahrnehmen der konkreten Person (und nicht der Vorstellung, die 
man von ihr beispielsweise als einer Ge�üchteten hat) ist nach Honneth (2003) 
ein notwendiger erster Schritt, um einen Akt der Anerkennung zu setzen. Die 
ausgesprochene Befürwortung, die einem solchen Erkennen folgen kann, wird 
zum expressiven Akt der Anerkennung (ebd., 7�.). Während Shakir Anerken-
nung im Sinne einer Z ustimmung erfährt, wird Rashed in seinem Anliegen nur 
bedingt wahrgenommen. Bezogen auf Bourdieu argumentiert Balzer (2014, 5 90), 
dass pädagogische Orte unterschiedliche Möglichkeiten zur Erlangung von Aner-
kennung bieten. In diesem Fall ist es ein- und dieselbe Schule, ein- und dieselbe 
Unterrichtsklasse, die an unterschiedlichen �emen, in unterschiedlichen Dyna-
miken, zwischen unterschiedlichen Akteurinnen und Akteuren in einem Fall 
Anerkennung und Partizipation im Raum aufblühen lassen, im anderen Fall zum 
Einknicken bringen, wie sich an Rasheds Haltungen und Äußerungen miterfah-
ren lässt. Rashed scheint kein Gehör für sein Anliegen, eine schöne Stadt malen 
zu wollen, zu �nden. Seinem Schulterzucken und Kopfschütteln nach zu urteilen, 
fühlt er sich missverstanden. Ob das Endprodukt von Rashed, die kaputte Stadt, 
Anerkennung erhält, ist in der dargestellten Vignette nicht ersichtlich. Auch wie 
er sich gefühlt hätte, Anerkennung für etwas zu erhalten, dass er nicht zeichnen 
wollte, ist aus der dargestellten Vignette nicht zu erschließen. Was ihm in diesem 
Moment verwehrt wird, ist die Mitbestimmung, seine Stimme im Unterrichtsge-
schehen, sein Nein, eine kaputte Stadt zu malen, und sein Bedürfnis, eine schöne 
Stadt zu malen. Verweigerte Anerkennung kann, auf einer anderen Ebene, auch 
darin liegen, dem aus einem Kriegsland ge�üchteten Jugendlichen nicht zuzu-
gestehen, dass auch ein solches Land, immerhin seine Heimat, schön sein kann.
Anerkennung als Dimension pädagogischer Praxis wird im erziehungswissen-
schaftlichen Diskurs „einerseits als Problematik von ‚Di�erenz‘ und Bildungsun-
gleichheit“ und „andererseits als ein moralisch-ethisches Prinzip pädagogischen 
Handelns“ diskutiert (Balzer 2014, 5 85 ). Als „Voraussetzung und Triebwerk von 
Bildung und Autonomie sowie von (Chancen-)Gleichheit, Partizipation und Bil-
dungsgerechtigkeit“ (ebd. 5 85 ) stellt die Frage, ob Anerkennung ermöglicht oder 
verwehrt wird, eine zentrale gesellschaftliche Anforderung an pädagogisches Han-
deln dar. Besonders sozial benachteiligten Jugendlichen fehlt es aufgrund ihrer 
Biographie oftmals an Anerkennung (Wischmann 2010, 15 ). 
Das Ausloten von Möglichkeiten, Räume für Anerkennung und Partizipation zu 
erö�nen, und die Re�exion von Barrieren in diesen Räumen waren Anlass für eine 
performative Initiative im Rahmen des hier beschriebenen Projektes: „WiMo goes 
Rap“ – als ein Versuch, die Jugendlichen selbst zu Wort kommen zu lassen, dort 
Sprache zu ermöglichen, wo Sprachlosigkeit herrschen könnte (Spivak 2008), ihre 
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Geschichten und �emen zum Ausdruck zu bringen und einen Raum zu erö�-
nen, in dem sie gehört und gesehen werden und potenziell auch Mitbestimmung, 
Anerkennung und Z ustimmung erfahren können. 

3 Rap als Sprachrohr?

HipHop und die musikalische Praxis, genannt Rap, entwickelte sich besonders 
in den siebziger Jahren in den prekären Wohnvierteln von New York als Straßen-
kultur und kollektiver Widerstand gegen den schlechten Z ustand in der Bronx 
und ebenso als Kritik der Kolonialgeschichte in Nordamerika. HipHop als musi-
kalische Praxis gilt besonders seit den 1990er Jahren als politische Sprache von 
marginalisierten Jugendlichen (Lipsitz 1998). 

“Rap music creates a discursive space open to young people who have little access to any 
physical space. �ey are largely not wanted as workers, as students, as citizens, or even 
as consumers. Police o�cers, private security guards, electronic gates, and gang violence 
constrains their access to public spaces, while politicians and the mass media demonize 
them as criminals responsible for the poverty of their own neighborhoods. �rough rap 
music, they tell the story as it appears to them” (Lipsitz 1998, 405).

Als Jugendkultur verbindet HipHop Jugendliche über nationale und kulturelle 
Grenzen hinweg und behandelt Diskriminierung aus unterschiedlichsten Blick-
winkeln. Rap als musikalische Praxis und poetische Form ist eine Artikulation 
gegen Segregation und Rassismus (Weller 2003, 8). Aus diesem Grund wurde 
für den performativen Ansatz des Forschungsprojektes ein Setting entworfen, in 
dem die Jugendlichen die Möglichkeit bekamen, für ihre �emen, ihre Stimmen 
– die oft in Sprachlosigkeit verstummen oder in den Bereich eines rein priva-
ten Sprechens abgedrängt werden – über Rap-Songs eine Sprache zu �nden. Als 
Jugendliche mit Fluchthintergrund sind die Schülerinnen und Schüler der WiMo 
Ausgrenzung sowie Marginalisierung ausgesetzt, mühen sich um sprachlichen 
Ausdruck und um eine oft verweigerte Anerkennung in einem Umfeld, das sie 
als fremd kategorisiert. Rap-Songs können eine Möglichkeit bieten, Geschichten 
von Ausgrenzung und Nicht-Teilhabe zu erzählen und dadurch wieder Teilhabe 
zu erlangen; ebenso aber sollte auch Platz sein für Anliegen, Bedürfnisse, positive 
Erfahrungen im Sinne einer Selbstkonstitution. So steht Rap im Projekt auch für 
eine Emanzipationspraxis, in der Z uschreibungen und kulturelle Marginalisierun-
gen zum �ema gemacht werden können (Bock, Meier & Süss 2007, 13). 
Die Jugendlichen hatten im Projekt die Möglichkeit, Texte zu �emen auszu-
arbeiten, die sie im Moment beschäftigen. Es entstanden Auszüge, die das Her-
kunftsland und das Aufnahmeland beschreiben und die Erfahrungen zur Spra-
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| 161Partizipation als Gestaltungsmerkmal

che bringen, Formulierungen zu Identität, zum Verlust der Familie, zu Frust und 
Ungewissheit bezüglich des eigenen Status‘, aber auch alltägliche Schulthemen wie 
nicht gemachte Hausübungen. Nachfolgend einige Auszüge aus den Rap-Songs. 

„Wir wurden angesprochen, ausgelacht, verfolgt und verletzt wegen Hautfarbe, Herkunft, 
Geschlecht, gehetzt, bestraft wegen Überzeugung und Religion, ja, überall herrschen Chaos 
und Korruption. Ich lerne Politik, um die Welt zu verstehen. Wir leben in dieser Welt. Wir 
leben in einer Demokratie. So ist diese Welt, jeder hat Rechte. Sie betre�en alle, wir sind 
keine Knechte. Jeder hat ein Recht auf ein gutes Leben. Man soll jedem Würde und Freiheit 
geben.“ (aus Text von Schülerinnen und Schülern) 

„Mein Land. Mein Land. War wie ein Paradies. Aber nach dem Krieg. Ich bin nach Öster-
reich gekommen. Ich. Wer bin ich? Wer bin ich? Ich bin ein kleines Kind. Wo ist meine Mut-
ter? Wo ist mein Vater? Wo sind meine Geschwister? Wo sind alle? Warum bin ich alleine? 
Warum? Warum? Ich will doch nur in Frieden sein? Danke, Österreich. Wer bin ich? Wer 
bin ich?“ (aus Text von Schülerinnen und Schülern)

„3 Jahre bin ich hier und kein Bescheid Papier. Und ich sag und ich sag: „Wo ist der 
Bescheid?“ Und er sagt und er sagt: „Weiß nicht, weiß nicht, wie es weitergeht. Vielleicht 
zurück, vielleicht da, vielleicht irgendwo anders, irgendwo anders.“ Jo jo, ok. ok., das ist das 
Leben, das ist das Leben, so ist das Leben, das Leben ist hart. 3 Jahre bin ich hier und kein 
Bescheid Papier. Mein Vater fragt: „Wo ist der Bescheid?“ Ich sag: „Weiß nicht, weiß nicht.““ 
(aus Text von Schülerinnen und Schülern)

„Ich habe eine Hausübung. Ja ja. Ich habe keine Zeit. Ich habe Matti angerufen und habe 
ihn gefragt:„ Hast du die Hausübung?“ Und Matti hat gesagt, „Nein, nein.“ Dann habe ich 
Gini angerufen und gefragt: „Hast du die Hausübung?“ Und Gini sagt: „ Ja, ja, ja.“ Ich sag: 
„Gini, schick mir die Hausübung bitte.“ Gini ist so nett. Danke, Gini. Danke, Gini.“ (aus 
Text von Schülerinnen und Schülern)

Ebenso entstanden Texte in der Muttersprache der Jugendlichen wie z.B. Dari. 
Dies ermöglichte im Rahmen einer Präsentation der Rap-Songs an der Alpen-
Adria-Universität ein Gehört-Werden in der eigenen Sprache und erzeugte eine 
andere Qualität von Emotionalität in der Stimme und im Raum. Besonders 
der leibliche und der muttersprachliche Ausdruck erö�neten einen Raum, der 
Z ugang zu Emotionen gewährte. Demzufolge scheint es für Z ugehörigkeit und 
Partizipation ebenso wichtig, nicht nur o�ene Denk- und Sprachräume, sondern 
ebenso o�ene Fühl- und Ausdrucksräume zu ermöglichen. 

„Wenn die Komplexität menschlicher Mobilität und Zugehörigkeit in einer Zeit der ver-
wobenen Erzählungen verstanden werden soll, so ist die Berücksichtigung der Emotionen 
der Menschen unabdingbar. Denn die Gefühle der Menschen müssen als fundamentaler 
und integraler Bestandteil alles Sozialen angesehen werden“ (Albrecht 2016, 1f.). 
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Wenn Zugehörigkeiten brüchig werden und die eigene Geschichte ambivalent 
erscheint, entstehen besonders emotionale Herausforderungen für Individuen 
und Gruppen. 

4 Performative Phänomenologie als Erweiterung von  
Verstehensmöglichkeiten

Die performative Initiative bot im Forschungsprojekt ihrerseits eine Möglichkeit, 
die davon angeregten Prozesse auf Momente und Dynamiken von mehr oder 
weniger sichtbarer, mehr oder weniger angenommener Ermächtigung zu ergrün-
den. Eine so verstandene performative Phänomenologie (Peterlini 2017) verortet 
sich an der Schnittstelle

„zwischen phänomenologischer Grundlagenforschung, die an Erfahrungsvollzügen in 
statu nascendi etwas über Dinge oder zusammenhängende Prozesse des Interagierens 
zwischen Subjekt und Welt verstehen will, und einer Aktionsforschung, die jene Situa-
tionen generiert, an denen sie ihr Verstehen schärfen will, um zugleich zurückzuwirken 
auf jene, die in diesen Situationen etwas von sich hervorbringen“ (ebd., 46).

So wurden im Projekt auch Vignetten von den performativen Settings verfasst:
Im großen Saal sind Tische zusammengeschoben, auf denen Plakate liegen, manche 
schon bearbeitet. Jugendliche schieben Flipcharts hin und her, hocken zusammen, dis-
kutieren und schreiben, es wird auch gelacht und geknu�t. Alima steht vor einem auf 
dem Tisch ausgebreiteten Plakat, kratzt sich am Kopf, liest die wenigen Worte, die dort 
schon jemand geschrieben hat, zieht das Plakat näher, schiebt es wieder etwas zurück 
und schaut. Sie nimmt einen Stift, beugt sich über das Plakat, stützt einen Arm auf 
und schreibt nun selbst ein Wort, hält inne, schreibt ein zweites Wort, richtet sich auf. 
Sie legt den Stift hin, schaut noch einmal auf das Plakat, geht ein paar Schritte zurück 
und schaut auf das Plakat. Dann geht sie durch den Raum und setzt sich auf eine 
Stuhlreihe, wo die meisten anderen Mädchen ihrer Klasse sitzen.

Zohra geht zögerlich zu einem Flipchart, das an der Wand steht, und fasst es an einer 
Seite an, Amina tritt mit einem Plakat hinzu, Zohra dreht nun das Flipchart etwas zu 
sich, richtet sich ihr Kopftuch leicht zurecht, dreht sich dann zum Raum hin um und 
ruft laut zu den zusammenstehenden Burschen. Habib eilt herbei, packt das Flipchart 
mit beiden Händen, stemmt es mit beiden Armen über seinen Kopf hoch und trägt 
es, teilweise über die sich duckenden Mädchen hinweg, mitten in den Raum, wo er 
das Flipchart ruckartig absetzt. Zohra und Amina gehen hinterher und bringen ihr 
Plakat an.
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Omar und Sharif knien auf dem Podium am Boden und grenzen mit einem Klebeband 
ein nach hinten o�enes, eckiges U ab. Sie gehen vom Podium herunter und mustern 
von unten den nun abgezirkelten Bereich. Beide nicken. „Bereit?!“, ruft Omar. Sharif 
nickt und nimmt das am Boden bereitgestellte Mikrophon. Sie stellen sich Rücken an 
Rücken in den abgezirkelten Bereich, so dass Sharif zum Publikum schaut. Er reckt 
den Daumen Richtung Publikum hoch, die Musik wird eingespielt. Während Omar 
hinter Sharif verdeckt ist und stillsteht, bewegt Sharif sich rhythmisch zur Musik, 
zunächst verhalten, dann immer betonter und ausholender. Er beginnt seinen Rap-
Song zu sprechen, macht dabei mit der freien Hand Kreisbewegungen im Rhythmus 
der Musik, immer wieder greift er sich an den Bund und schaut herausfordernd ins 
Publikum, dann senkt er den Kopf, spricht leiser, stoppt und steppt zur Seite, aus dem 
abgezirkelten Bereich hinaus. Omar beginnt sich zu bewegen, dreht sich langsam zum 
Publikum hin um, stößt ruckartig die ersten Worte heraus, greift sich an den Bund. 
Als auch er fertig ist, nicken beide scheu zum Publikum, Applaus tost auf. Sie strahlen.

Omar und Dragos stellen sich auf die Bühne, tuscheln sich etwas zu, lachen, Sharif 
schaut ihnen grinsend zu. „Kumm“, ruft ihm Dragos zu. Sharif springt auf die Büh-
ne, stellt sich neben sie. Omar schaut zum Publikum, Dragos und Sharif stellen sich 
seitlich zu ihm hin, alle drei greifen sich an den Bund, lachen, okay, sagt Drago mit 
bereits wippendem Körper, und beginnt zu rappen: „Ich … habe … eine – Haus … 
übung“, die anderen beiden gehen darauf ein, mit schnellen Bewegungen wird das 
Mikrophon weitergegeben, wer gerade nicht spricht, legt sich die Hand an die Brust, 
dann alle synchron auf den Rücken. Als der Rap-Song zu Ende ist, nicken sie sich zu.

Jonathan tanzt alleine auf der Bühne, eine Studierende springt dazu und geht mit 
rockigem Tanzschritt auf ihn zu, schelmische Blicke und kecke Bewegungen �iegen 
zwischen den beiden hin und her, dann geht Jonathan lachend von der Bühne. Die 
Studierende schnappt sich den danebenstehenden Sharif, zieht ihn zu sich, beide tan-
zen ausgelassen miteinander, nähern sich auf Körperkontakt an, weichen wieder aus-
einander. Nacheinander gehen nun die Burschen auf die Bühne und tanzen mit, einer 
wehrt sich und wird mitgezogen, tanzt dann ausgelassen mit. Eine Studierende will 
eines der Mädchen aus der Übergangsklasse ebenfalls auf die Bühne ziehen, sie winkt 
ab, wird zwar doch hinaufgezogen, geht dann aber gleich wieder hinunter, setzt sich 
neben die anderen Mädchen, legt die Hände auf die Knie, schaut den Tanzenden zu, 
wippt dabei leicht mit dem Oberkörper, wiegt sich rhythmisch in der Musik.

Die Vignetten zeigen Momente aus einem sehr intensiven, bewegten Arbeits-
tag mit den Jugendlichen aus den beiden Projektklassen sowie Studierenden der 
Alpen-Adria-Universität Klagenfurt. Au�allend war die unterschiedliche Art, sich 
auf die performativen Möglichkeiten einzulassen, wie es sich auch in den Vignet-
ten zeigt: Die Mädchen schrieben an den Rap-Texten mit, waren auch sonst aktiv 
und interessiert, die Bühne aber beherrschten die Jungen. Im Vorbereiten und 
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Betreten der Bühne, in der Art, sich dem Publikum zu stellen und Männlichkeits-
rituale zu inszenieren, zeigten sich sowohl Ermächtigungsprozesse als auch die 
Gewährung von Anerkennung. Das Sprechen potenziell Sprachloser wird mög-
lich, indem ihnen eine Bühne geboten wird, die sie auch nutzen, ermutigt durch 
Sozialisationsmuster, die vor allem Männern das Betreten des ö�entlichen Raums 
gestattet. An den Vignetten miterfahrbar wird, wie Musik und leibliche Bewegung 
das Sprechen fördern, den Worten Nachschub und Nachdrücklichkeit verleihen.
Mit Blick auf die Mädchen und deren Zurückhaltung im Sich-Zeigen treten 
zum einen entgegengesetzte Sozialisationsmuster hervor. Mit Spivak lässt sich 
überlegen, inwieweit in diesem Fall evtl. auch Frauen aus dem sogenannten glo-
balen Süden „doppelt in den Schatten gerückt“ (Spivak 2008, 59) werden, weil 
sie einerseits zu ausgegrenzten Gruppen gehören und andererseits innerhalb dieser 
Gruppen benachteiligt werden; zum Anderen lauert in einer solchen Wahrneh-
mung eine weitere Entmündigungsgefahr, nämlich, dass aus der Perspektive west-
licher Sozialisation über und für die unterdrückte Frau des sogenannten globalen 
Südens gesprochen wird, statt mit ihr zu sprechen und di�erenziert zu erfahren, 
ob sie unterdrückt ist bzw. sich unterdrückt erfährt (ebd., 75). In diesem Sinne 
zeigen die Vignetten jenseits einer dichotomen Wahrnehmung (Männer auf der 
Bühne, Frauen im Hintergrund) Momente weiblicher Behauptung, im Herbei-
rufen von Hilfe etwa beim Verrücken des Flipcharts, im Prüfen und Ergänzen 
der geschriebenen Worte (die dann von den Männern vorgetragen werden), aber 
letztlich auch im selbstbewussten Verweigern, sich auf die Bühne ziehen zu lassen, 
dafür aber wohl als Zuschauerin mit dem Geschehen mitzugehen. Eine wichtige 
Eigenschaft von Vignetten ist, dass sie sich immer mehrperspektivisch lesen lassen 
und damit Wirklichkeit nicht engführen, sondern dieser ihre Ambiguität und 
Vieldeutigkeit belassen und möglichst zurückerstatten, wo ansonsten Stereotype 
dominieren.

5 Zusammenfassende Überlegungen zu den Schulprojekten

In einer Gesamteinschätzung der beiden Schulprojekte seien hier erste Eindrü-
cke wiedergegeben: Durch die beiden Projektklassen wird Jugendlichen, die sonst 
keine Bildungszugänge und keine Bildungsperspektiven hätten, eine Aufnahme 
und ein Ort des Lernens ermöglicht. Die Zusammenführung von Jugendlichen 
mit Fluchterfahrung in eigenen Klassen kann auch kritisch betrachtet werden, 
da sie eine „Besonderung“ (Mecheril 2006, 319) der Jugendlichen bewirken 
könnte und den Austausch mit und das Kennenlernen der Jugendlichen in den 
Regelklassen erschwert; andererseits erhalten die Jugendlichen mit Fluchterfah-
rung dadurch auch einen eigenen, ihnen zustehenden Raum, in dem ihnen ganz 
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besonders Aufmerksamkeit, Zuwendung und – immer wieder – auch Anerken-
nung zukommt. Im Laufe des Projektes wurden zugleich auch integrative Projekte 
zwischen den Projektklassen und Regelklassen initiiert, worin sich – durch das 
Projekt – auch ein Lernen der Institution zeigt. Die Arbeit mit den Ge�üchteten 
hat zugleich auch das didaktische Repertoire der Lehrkräfte neu herausgefordert: 
„Ich habe neu zu unterrichten lernen müssen, aber das kommt auch meinem 
Unterricht in den ‚normalen‘ Klassen zugute“ (Aussage aus dem Interview mit 
einer Lehrkraft). Die Möglichkeiten der Mitgestaltung, der Partizipation und des 
Sich-Erprobens in den schulischen und zusätzlich angebotenen kreativen Her-
ausforderungen haben, laut ersten Eindrücken, auch stark dazu beigetragen, den 
de�zitorientierten Blick auf Jugendliche mit migrantischer Herkunft zu schwä-
chen – zugunsten einer Wahrnehmung ihrer vielseitigen Potenziale.
Die Entscheidung, unterschiedliche methodische Zugänge wie Vignetten, Inter-
views, Fokusgruppen und den performativen Teil „WiMo goes Rap“ für das 
Forschungsprojekt zu wählen, erweist sich für das Forschungsteam in der rückbli-
ckenden Re�exion als sinnvoll. Das Dabeisein im Unterricht, im Klassenzimmer 
und bei der Erstellung und Performance der Rap-Songs und die daraus entstande-
nen Vignetten konnten einen besseren Einblick in das Beziehungsgeschehen und 
die leiblich/emotionalen Aspekte geben. In den Interviews war die Hemmschwelle 
im Artikulieren von Ansprüchen und das Verhalten nach sozialer Erwünschtheit 
viel stärker ausgeprägt als beim gemeinsamen Rap-Tag und der Miterfahrung im 
Klassenzimmer. Besonders Äußerungen zu Bedürfnissen, wie der Wunsch von 
Rashed, eine schöne Stadt zu zeichnen, ergaben sich in Momenten des Tuns und 
nicht in den Interviewgesprächen. Die Darstellung von bedeutsamen Momenten 
in Form von Vignetten kann in der Lehrer- und Lehrerinnenbildung zur nach-
träglichen Re�exion von Unterrichtsmomenten eingesetzt werden. 

Als erhellend zeigt sich in der Arbeit mit den Jugendlichen die Bedeutung, gese-
hen und gehört zu werden. Mitbestimmung und Partizipation sind Zugänge, um 
dies zu ermöglichen. Auch in einem Nicht-Partizipieren, im Protest und in der 
Verweigerung können Jugendliche gesehen, gehört und anerkannt werden. Das 
Eigene wird besonders im Jugendalter oft auch in Abgrenzung und in der Ausei-
nandersetzung damit geformt. Es scheint als relevant, dies in pädagogischen Räu-
men mitzudenken. Auch im Protest und in der Verweigerung kann gewürdigt und 
anerkannt werden. Die Frage ist, ob dem Subjekt in der pädagogischen Beziehung 
dafür ein Raum zur Verfügung steht, in dem es in seiner Mitarbeit und in seinem 
Widerstand gleichermaßen anerkannt wird. Dies kann eine Möglichkeit sein, um 
das Eigene, die eigene Stimme zum Ausdruck zu bringen. 
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