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Jasmin Donlic, Daniela Lehner und Hans Karl Peterlini

Partizipation als Gestaltungsmerkmal.
»Gesehen und gehért werden® im Kontext von Flucht

Abstract

Dieser Beitrag beschiftigt sich mit der Frage, wie Ermichtigungsprozesse, Partizi-

pation und gesellschaftliche Teilhabe am Lernort Schule gestaltet werden kénnen.

Anhand eines Forschungsprojektes in einer Ubergangstufe fiir Jugendliche mit
Fluchterfahrung an einer hoheren Schule in Osterreich werden Schulausschnitte

in Form von Vignetten als verdichtete Beschreibungen gelebter Erfahrungen

sowie performative Zuginge wie z.B. Rap-Songs herangezogen, um Riume fiir
potenzielle Teilhabe zu er6filnen und Prozesse vo
zipation darzustellen .

Sc hliis s elb egr ifea rtizip ation, D iversitdt, Flucht, Erm
Bildungsprozesse

1 Einleitung

Wie kann Partizipation als ein Gestaltungsm erkm
genom m en und gegebenenfalls gefordert werde
projektes ,Lernen zwischen Flucht und Ankunf
und sozialen Lernens fiir asyl- und m igrationsbe:
Lehrerlnnenbildung“wurden in einer U bergang
die von Jugendlichen m it Fluchterfahrung besu
rieren fiir Teilhabe durch schulische und auflers
D er Lehrgang LU bergangsstufe fir Flichtlinge®
Lehranstalt fir Wirtschaft und Mode (WiMo) in Kla
ein Angebot fir jugendliche Asylbewerber und
iber 15 Jahre alt und daher nicht m ehr schulpf
sche Angebote fiir Gefli chtete in NMsterreich ein S
m ehr m 6glich widre. D ie sogenannte Vorlehre s
Z usam m enarbeit m it der Handelsakadem ie (HA I
schen Lehranstalt HT L)dar:Im A nschluss an dic



Vielfalt thematisieren, 9783781524811, 2021
wurde mit | P-Adresse 143.205.076.097 aus dem Netz der UB Klagenfurt am Januar 27, 2022 um 13:07:07 (UTC) heruntergeladen.

Das Weitergeben und K opieren dieses Dokuments st nicht zul&ssig.

1 54 Jasmin Donlic, Daniela Lehner und Hans Karl Peterlini

Jugendlichen die Mo glichkeit, praktische-E rrfahr
nom ie, Wirtschaft, Verwaltung und Technik zu
diese Weise, durchaus erfolgreich, an Lehrberufe

D ie Fragestellungen des Forschungsprojektes la:
e Wie konnen inklusives und soziales Lernen so:
schaftliche Teilhabe am Lernort Schule gestaltce
* Welche erm d4chtigenden Lern- und Bildungspro
Schiler lassen sich am Unterrichtsgeschehen be
Anhand von ,Vignetten“ (Schratz, Schwarz & We
Peterlini 201 6), dies sind verdichtete Beschreibun
Un terrichtsgeschehen, narrativen Interviews (Sch
Fokusgruppen Bohnsack, Geim er & Meu ser 201 8) s«
form ativen Zugingen (Unger 201 4 Wulf & Z irfas 20
rungen sowie Erm 6glichungen und Begrenzung
am Lernort Schule erforscht. Mittels der verdich
perform ativen und partizipativen Zuginge tiber
von Rap-Songs sollen auch leiblich aflektive D in
und Nicht-Teilhabe angesprochen und wahrgenc

2 Vignetten als Darstellung von Unterrichtsgeschehen

Den Fragen, wie sich gefliichtete Jugendliche in ihrer Lebenswelt Schule bewegen,
wie sie von dieser bedingt werden und wie sie diese zugleich performativ mitge-
stalten, welche Prozesse des Aushandelns, der Teilhabe und der gesellschaftlichen
Positionierung sichtbar werden, wurde im Forschungsprojekt in einer méglichst
offenen phinomenologischen Haltung nachgegangen. So achtet die Vignettenfor-
schung im ersten Forschungsschritt auf méglichst wert- und interpretationsfreie
Wahrnehmung dessen, was sich wie zeigt (Schratz et al. 2012, 37). Die Forschen-
den nehmen an Unterrichtseinheiten und Veranstaltungen der Schule teil und
achten darauf, was sie in dieser méglichst offenen Wahrnehmungshaltung affiziert.
Aus der Protokollierung solcher Momente von Unterrichtsgeschehen, Interaktio-
nen, vermeintlichen Nebensichlichkeiten und kérperlich-leiblichen Auﬁerungen
entstehen erste Vignetten als dichte beschreibende Texte (in Anlehnung an Geertz
1990, 2002). Die Vignette riickt in den Fokus und verdichtet, was als ,miterfah-
rende Erfahrung” der Forschenden fiir nachtrigliche Reflexion geborgen werden
kann. So stellt die Vignette eine , differenzierte Beschreibung einer Szene® (Meyer-
Drawe 2012, 13) dar, jedoch ,keine unmittelbare Interpretation (ebd., 14). Nicht
nur sprachliche Aussagen wollen in der Vignette sichtbar gemacht werden, son-
dern ebenso der miterfahrene, mitgefiihlte leibliche, emotionale und sinnliche
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Ausdruck sowie die wahrgenommenen Stimmungen im Raum. Die Vignette wird
sprachlich prignant verfasst, um fiir die nachtrigliche Lektiire die Situation neu
erfahrbar zu machen (Agostini, Eckart, Peterlini & Schratz 2017, 338).

Die Vignetten werden anschlieffend in der Forschungsgruppe intersubjektiv vali-
diert und in Lektiiren auf mogliche Bedeutungen und Sinnkonstruktionen hin
reflektiert und ausgewertet (Meyer-Drawe 2010, 7; Agostini 2016). Erfahrun-
gen des Lernens zeigen sich nicht an sich, sondern ,als etwas® (Husserl 2010,
177). In einem zweiten Schritt wird das in der Vignette verdichtete Geschehen
dem Verstehen und der Ausfaltung von Sinnbedeutungen durch kommunikative
Reflexion in Form der ,Lektiire” (eines Lesens und Auflesens) anvertraut. In der
phinomenologischen Grundannahme, dass die Dinge einen Sinniiberschuss ent-
halten, werden die méglichen Bedeutungen des in der Vignette beschriebenen
Geschehens durch die Lektiire nicht enggefiihrt, sondern ausgefalter: Es geht
nicht um eine kausale Rekonstruktion des Geschehens, sondern um ein mehrper-
spektivisches Lernen am Beispiel.

Damit bietet sich die Vignette als Instrument des Verstehens von Lern- und Bil-
dungsprozessen an, die jenseits exakter Messbarkeit liegen (Schratz et al. 2012;
Peterlini 2016; Baur & Peterlini 2016). Durch das genaue Hinschauen und
Hinhéren, wie sich die gefliichteten Jugendlichen mit den Unterrichtsinhalten,
Problemstellungen, dem Raum, den Mitschiilerinnen und Mitschiilern sowie
Lehrenden auseinandersetzen, entstehen ungeahnte Blicke auf Lernen jenseits
didaktischer Anleitung und Berechenbarkeit. Das Unerwartete wird wahrgenom-
men, ebenso das Z dgern, das Stocken und das begliickende Aha-Moment eines
Verstehens und Kénnens dessen, was gerade noch fremd und unbekannt war.
Die zu Vignetten verdichteten Lernmomente ermdglichen eine Auseinanderset-
zung und Reflexion iiber Barrieren und Potenziale im Lehr-Lern-Geschehen des
Forschungsprojektes, die sich auch sehr gut dazu eignet, die Lehr-Lernprozesse
im Sinne einer Evaluation als critical friends (Costa & Kallick 1993) mit den
Beteiligten zu reflektieren. Wird Unterrichtsgeschehen unter dem Aspekt von Par-
tizipation als Gestaltungsmerkmal betrachtet, lassen sich zwei Momente exempla-
risch aus der Klasse Jugendlicher mit Fluchterfahrung darstellen:

Vignette ,I can also draw*:’

Frau Huber’ kommt in die Klasse fiir den Englischunterricht. Es ist unruhig in der
Klasse, einige Jugendliche bewegen sich und sprechen miteinander. Nasir erklirt Frau
Huber, dass sie keine Pause hatten. Daraufhin teilt Frau Huber mit, dass es nun fiinf
Minuten Pause gibt. Nach der Pause fragt Frau Huber, wer die letzte Unterrichtsein-
heit in Englisch wiederholen kann. Tamir streckt rasch seine Hand in die Hohe und

1 Eine ausfiihrliche Deutung dieser Vignette findet sich in Lehner & Peterlini (2019).
2 Alle Namen wurden in diesem Beitrag geindert.
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Frau Huber fragt mit freudiger Stimme: “Tamir, what can you do at school?” Tamir
atmet tief ein und antwortet mit ziigigen Worten: ‘reading, writing, drawing.” Frau
Huber fragt mit erwartungsvoller Stimme And can you draw, Tamir?” Tamir grinst
und antwortet: ‘[ can draw very good.” Frau Huber nickt, lichelt und bestiitigr: “True,
1 saw some of your beautiful pictures.” Da meldet sich Shakir mit lauter und bestimm-
ter Stimme: ‘I can also draw.” Frau Huber lichelt und spricht mit freudiger Stimme:
Really, do you have pictures?” Shakir strahlt iiber das ganze Gesicht und sagt: Yes, on
my phone.” Frau Huber antwortet ihm: “Would you like to show them?” Da strahlt
Shakir noch mebhr und mit weichem Gesicht sagt er: ‘Yes.* Frau Huber geht zu Shakir
und er zeigt ibr seine Bilder auf seinem Handy. Dabei nickt Frau Huber zustimmend
und sagt: ‘So beautifull” Shakir lichelt.” Shakir bejaht mit einem Nicken. Einige der
Schiilerinnen und Schiiler kommen zu ihm und sehen sich die Bilder auf seinem Han-

dy an. Shakir lichelt und strahlt.

Vignette Kaputte Stiidte oder Schéne Stidte:

Im kreativen Unterricht bekommt eine Gruppe der Klasse Jugendlicher mit Fluch-
terfahrung von Frau Bauer die Aufgabe, ihre ,kaputten Stidte fertig zu malen, und
eine zweite Gruppe die Aufgabe, ihre ,schinen Stidte” fertig zu malen. Die Gruppen
werden riumlich getrennt. Ich folge der Gruppe, die den Aufirag hat, ihre kaputten
Stiidte fertig zu malen. Rashed bemerkt, wie sein hastiges Umdrehen vermuten lisst,
dass ich hinter ihm gebe, und sagt plotzlich leise zu mir: ,Ich weifS nicht, warum ich
in der Gruppe mit den kaputten Stiidten bin. Frau Bauer hat mir nicht erlaubt, in die
Gruppe mit den schinen Stiidten zu gehen. “ Er zuckt mit den Schultern und schiittelt
den Kopf. Seufzend sagt er: . Ich wire lieber in der Gruppe mit den schinen Stidten.
In der Klasse angekommen, packen zwei der Jugendlichen Pinsel und Farben aus.
Rashed nimmt sorgsam einige Stifte aus der Box und malt konzentriert ein Gebiude,
Flammen und Menschen mit Maschinengewehren. Als er sieht, dass ich ihm beim Ma-
len zusehe, erklirt er mir: ,In Afghanistan gibt es schon schine Stidte, aber ich muss
eine kaputte Stadt malen. “ Mit Stirnrunzeln und engem Gesicht sieht er auf sein Bild
und nimmst den gelben Stift, um die Flammen noch kriftiger gelb zu malen.

Die zwei Momente zeigen Unterschiedliches, Differenziertes und zugleich sehr
Ahnliches. Was in beiden Vignetten sichtbar wird, ist der Wunsch der Jugend-
lichen, gesehen, gehért und verstanden zu werden, bzw. die Moglichkeit von
Mitgestaltung, Partizipation und Anerkennung. Shakir und Rashed zeigen dies
auf je ihre Weise in verschiedenen Momenten und ihr Versuch scheint unter-
schiedlich zu gliicken. Shakir fiihlt sich durch die im Raum bereits herrschende
Wertschitzung offenbar ermutigt — wohl auch ermichtigt —, um auch auf seine
Z eichnungen aufmerksam zu machen, und erfihrt dadurch Anerkennung.
Rashed fithlt sich mit der Aufgabenstellung, eine kaputte Stadt zu zeichnen,
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dagegen wohl missverstanden, wird doch seine Herkunftsheimat Afghanistan im
Arbeitsauftrag auf die Z erstdrung reduziert, sodass fiir das Schéne, das er dort
auch wahrgenommen wissen méchte, kein Platz bleibt.

Erkennen und Wahrnehmen der konkreten Person (und nicht der Vorstellung, die
man von ihr beispielsweise als einer Gefliichteten hat) ist nach Honneth (2003)
ein notwendiger erster Schritt, um einen Akt der Anerkennung zu setzen. Die
ausgesprochene Beflirwortung, die einem solchen Erkennen folgen kann, wird
zum expressiven Akt der Anerkennung (ebd., 7ff.). Wihrend Shakir Anerken-
nung im Sinne einer Z ustimmung erfihrt, wird Rashed in seinem Anliegen nur
bedingt wahrgenommen. Bezogen auf Bourdieu argumentiert Balzer (2014, 5 90),
dass pidagogische Orte unterschiedliche Méglichkeiten zur Erlangung von Aner-
kennung bieten. In diesem Fall ist es ein- und dieselbe Schule, ein- und dieselbe
Unterrichtsklasse, die an unterschiedlichen Themen, in unterschiedlichen Dyna-
miken, zwischen unterschiedlichen Akteurinnen und Akteuren in einem Fall
Anerkennung und Partizipation im Raum aufbliihen lassen, im anderen Fall zum
Einknicken bringen, wie sich an Rasheds Haltungen und Auﬁerungen miterfah-
ren lisst. Rashed scheint kein Gehor fiir sein Anliegen, eine schéne Stadt malen
zu wollen, zu finden. Seinem Schulterzucken und Kopfschiitteln nach zu urteilen,
fihlt er sich missverstanden. Ob das Endprodukt von Rashed, die kaputte Stadt,
Anerkennung erhilt, ist in der dargestellten Vignette nicht ersichtlich. Auch wie
er sich gefiihlt hitte, Anerkennung fiir etwas zu erhalten, dass er nicht zeichnen
wollte, ist aus der dargestellten Vignette nicht zu erschlieSen. Was ihm in diesem
Moment verwehrt wird, ist die Mitbestimmung, seine Stimme im Unterrichtsge-
schehen, sein Nein, eine kaputte Stadt zu malen, und sein Bediirfnis, eine schone
Stadt zu malen. Verweigerte Anerkennung kann, auf einer anderen Ebene, auch
darin liegen, dem aus einem Kriegsland gefliichteten Jugendlichen nicht zuzu-
gestehen, dass auch ein solches Land, immerhin seine Heimat, schon sein kann.
Anerkennung als Dimension pidagogischer Praxis wird im erzichungswissen-
schaftlichen Diskurs ,einerseits als Problematik von ,Differenz’ und Bildungsun-
gleichheit” und ,andererseits als ein moralisch-ethisches Prinzip pidagogischen
Handelns® diskutiert (Balzer 2014, 5 85 ). Als ,Voraussetzung und Triebwerk von
Bildung und Autonomie sowie von (Chancen-)Gleichheit, Partizipation und Bil-
dungsgerechtigkeit® (ebd. 5 85 ) stellt die Frage, ob Anerkennung erméglicht oder
verwehrt wird, eine zentrale gesellschaftliche Anforderung an pidagogisches Han-
deln dar. Besonders sozial benachteiligten Jugendlichen fehlt es aufgrund ihrer
Biographie oftmals an Anerkennung (Wischmann 2010, 15 ).

Das Ausloten von Méglichkeiten, Riume fiir Anerkennung und Partizipation zu
eréffnen, und die Reflexion von Barrieren in diesen Riumen waren Anlass fiir eine
performative Initiative im Rahmen des hier beschriebenen Projektes: ,, WiMo goes
Rap“ — als ein Versuch, die Jugendlichen selbst zu Wort kommen zu lassen, dort
Sprache zu erméglichen, wo Sprachlosigkeit herrschen kénnte (Spivak 2008), ihre
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Geschichten und Themen zum Ausdruck zu bringen und einen Raum zu erdff-
nen, in dem sie gehort und gesehen werden und potenziell auch Mitbestimmung,
Anerkennung und Z ustimmung erfahren kénnen.

3 Rap als Sprachrohr?

HipHop und die musikalische Praxis, genannt Rap, entwickelte sich besonders
in den siebziger Jahren in den prekiren Wohnvierteln von New York als Straflen-
kultur und kollektiver Widerstand gegen den schlechten Z ustand in der Bronx
und ebenso als Kritik der Kolonialgeschichte in Nordamerika. HipHop als musi-
kalische Praxis gilt besonders seit den 1990er Jahren als politische Sprache von
marginalisierten Jugendlichen (Lipsitz 1998).

“Rap music creates a discursive space open to young people who have little access to any
physical space. They are largely not wanted as workers, as students, as citizens, or even
as consumers. Police officers, private security guards, electronic gates, and gang violence
constrains their access to public spaces, while politicians and the mass media demonize
them as criminals responsible for the poverty of their own neighborhoods. Through rap
music, they tell the story as it appears to them” (Lipsitz 1998, 405).

Als Jugendkultur verbindet HipHop Jugendliche iiber nationale und kulturelle
Grenzen hinweg und behandelt Diskriminierung aus unterschiedlichsten Blick-
winkeln. Rap als musikalische Praxis und poetische Form ist eine Artikulation
gegen Segregation und Rassismus (Weller 2003, 8). Aus diesem Grund wurde
fir den performativen Ansatz des Forschungsprojektes ein Setting entworfen, in
dem die Jugendlichen die Méglichkeit bekamen, fiir ihre Themen, ihre Stimmen
— die oft in Sprachlosigkeit verstummen oder in den Bereich eines rein priva-
ten Sprechens abgedringt werden — {iber Rap-Songs eine Sprache zu finden. Als
Jugendliche mit Fluchthintergrund sind die Schiilerinnen und Schiiler der WiMo
Ausgrenzung sowie Marginalisierung ausgesetzt, mithen sich um sprachlichen
Ausdruck und um eine oft verweigerte Anerkennung in einem Umfeld, das sie
als fremd kategorisiert. Rap-Songs kénnen eine Méglichkeit bieten, Geschichten
von Ausgrenzung und Nicht-Teilhabe zu erzihlen und dadurch wieder Teilhabe
zu erlangen; ebenso aber sollte auch Platz sein fiir Anliegen, Bediirfnisse, positive
Erfahrungen im Sinne einer Selbstkonstitution. So steht Rap im Projekt auch fiir
eine Emanzipationspraxis, in der Z uschreibungen und kulturelle Marginalisierun-
gen zum Thema gemacht werden kénnen (Bock, Meier & Siiss 2007, 13).

Die Jugendlichen hatten im Projekt die Méglichkeit, Texte zu Themen auszu-
arbeiten, die sie im Moment beschiftigen. Es entstanden Ausziige, die das Her-
kunftsland und das Aufnahmeland beschreiben und die Erfahrungen zur Spra-
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che bringen, Formulierungen zu Identitit, zum Verlust der Familie, zu Frust und
Ungewissheit beziiglich des eigenen Status’, aber auch alltigliche Schulthemen wie
nicht gemachte Haustibungen. Nachfolgend einige Ausziige aus den Rap-Songs.

» Wir wurden angesprochen, ausgelacht, verfolgt und verletzt wegen Hautfarbe, Herkunft,
Geschlecht, gehetzt, bestraft wegen Uberzeugung und Religion, ja, iiberall herrschen Chaos
und Korruption. Ich lerne Politik, um die Welt zu verstehen. Wir leben in dieser Welt. Wir
leben in einer Demokratie. So ist diese Welt, jeder hat Rechre. Sie betreffen alle, wir sind
keine Knechte. Jeder hat ein Recht auf ein gutes Leben. Man soll jedem Wiirde und Freibeit

geben. “ (aus Text von Schiilerinnen und Schiilern)

wMein Land. Mein Land. War wie ein Paradies. Aber nach dem Krieg. Ich bin nach Oster-
reich gekommen. Ich. Wer bin ich? Wer bin ich? Ich bin ein kleines Kind. Wo ist meine Mut-
ter? Wo ist mein Vater? Wo sind meine Geschwister? Wo sind alle? Warum bin ich alleine?
Warum? Warum? Ich will doch nur in Frieden sein? Danke, Osterreich. Wer bin ich? Wer
bin ich? (aus Text von Schiilerinnen und Schiilern)

»3 Jahre bin ich hier und kein Bescheid Papier. Und ich sag und ich sag: ,Wo ist der
Bescheid? Und er sagt und er sagt: ,, WeifS nicht, weifS nicht, wie es weitergeht. Vielleicht
zuriick, vielleicht da, vielleicht irgendwo anders, irgendwo anders. Jo jo, ok. ok., das ist das
Leben, das ist das Leben, so ist das Leben, das Leben ist hart. 3 Jahre bin ich hier und kein
Bescheid Papier. Mein Vater fragt: , Wo ist der Bescheid?” Ich sag: ,, WeifS nicht, weifS nicht. “

(aus Text von Schiilerinnen und Schiilern)

»Ich habe eine Hausiibung. Ja ja. Ich habe keine Zeit. Ich habe Matti angerufen und habe
ihn gefragt:, Hast du die Hausiibung?” Und Matti hat gesagt, ,,Nein, nein.“ Dann habe ich
Gini angerufen und gefragt: ., Hast du die Hausiibung?* Und Gini sagt: ,, Ja, ja, ja.“ Ich sag:
»Gini, schick mir die Hausiibung bitte. “ Gini ist so nett. Danke, Gini. Danke, Gini.“ (aus
Text von Schiilerinnen und Schiilern)

Ebenso entstanden Texte in der Muttersprache der Jugendlichen wie z.B. Dari.
Dies erméglichte im Rahmen einer Prisentation der Rap-Songs an der Alpen-
Adria-Universitit ein Gehort-Werden in der eigenen Sprache und erzeugte eine
andere Qualitit von Emotionalitit in der Stimme und im Raum. Besonders
der leibliche und der muttersprachliche Ausdruck erdffneten einen Raum, der

Z ugang zu Emotionen gewihrte. Demzufolge scheint es fiir Z ugehorigkeit und
Partizipation ebenso wichtig, nicht nur offene Denk- und Sprachriume, sondern
ebenso offene Fithl- und Ausdrucksriume zu erméglichen.

»Wenn die Komplexitit menschlicher Mobilitit und Zugehérigkeit in einer Zeit der ver-
wobenen Erzihlungen verstanden werden soll, so ist die Berticksichtigung der Emotionen
der Menschen unabdingbar. Denn die Gefiihle der Menschen miissen als fundamentaler
und integraler Bestandteil alles Sozialen angesehen werden® (Albrecht 2016, 1£)).
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Wenn Zugehérigkeiten briichig werden und die eigene Geschichte ambivalent
erscheint, entstehen besonders emotionale Herausforderungen fiir Individuen

und Gruppen.

4 Performative Phinomenologie als Erweiterung von
Verstehensmoglichkeiten

Die performative Initiative bot im Forschungsprojekt ihrerseits eine Maglichkeit,
die davon angeregten Prozesse auf Momente und Dynamiken von mehr oder
weniger sichtbarer, mehr oder weniger angenommener Ermichtigung zu ergriin-
den. Eine so verstandene performative Phinomenologie (Peterlini 2017) verortet
sich an der Schnittstelle

szwischen phinomenologischer Grundlagenforschung, die an Erfahrungsvollziigen in
statu nascendi etwas iiber Dinge oder zusammenhingende Prozesse des Interagierens
zwischen Subjeke und Welt verstehen will, und einer Aktionsforschung, die jene Situa-
tionen generiert, an denen sie ihr Verstehen schirfen will, um zugleich zuriickzuwirken
auf jene, die in diesen Situationen etwas von sich hervorbringen® (ebd., 46).

So wurden im Projekt auch Vignetten von den performativen Settings verfasst:

Im grofSen Saal sind Tische zusammengeschoben, auf denen Plakate liegen, manche
schon bearbeitet. Jugendliche schieben Flipcharts hin und her, hocken zusammen, dis-
kutieren und schreiben, es wird auch gelacht und geknufft. Alima steht vor einem auf
dem Tisch ausgebreiteten Plakat, kratzt sich am Kopf, liest die wenigen Worte, die dort
schon jemand geschrieben hat, zieht das Plakat nibher, schiebt es wieder etwas zuriick
und schaut. Sie nimmt einen Stift, beugt sich iiber das Plakat, stiitzt einen Arm auf
und schreibt nun selbst ein Wort, hilt inne, schreibt ein zweites Wort, richtet sich auf.
Sie legt den Stift hin, schaut noch einmal auf das Plakat, gehr ein paar Schritte zuriick
und schaut auf das Plakat. Dann gebt sie durch den Raum und setzt sich auf eine
Stublreihe, wo die meisten anderen Midchen ibrer Klasse sitzen.

Zohra gebt zigerlich zu einem Flipchart, das an der Wand steht, und fasst es an einer
Seite an, Amina tritt mit einem Plakat hinzu, Zohra dreht nun das Flipchart etwas zu
sich, richtet sich ihr Kopftuch leicht zurecht, drebt sich dann zum Raum hin um und
ruft laut zu den zusammenstehenden Burschen. Habib eilt herbei, packt das Flipchart
mit beiden Hinden, stemmt es mit beiden Armen iiber seinen Kopf hoch und trigt
es, teilweise diber die sich duckenden Maidchen hinweg, mitten in den Raum, wo er
das Flipchart ruckartig absetzt. Zohra und Amina gehen hinterher und bringen ihr
Plakat an.
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Omar und Sharif knien auf dem Podium am Boden und grenzen mit einem Klebeband
ein nach hinten offenes, eckiges U ab. Sie gehen vom Podium herunter und mustern
von unten den nun abgezirkelten Bereich. Beide nicken. ,Bereit?!, ruft Omar. Sharif
nickt und nimmt das am Boden bereitgestellte Mikrophon. Sie stellen sich Riicken an
Riicken in den abgezirkelten Bereich, so dass Sharif zum Publikum schaut. Er reckr
den Daumen Richtung Publikum hoch, die Musik wird eingespielt. Wiihrend Omar
hinter Sharif verdeckt ist und stillsteht, bewegr Sharif sich rhythmisch zur Musik,
gundichst verhalten, dann immer betonter und ausholender. Er beginnt seinen Rap-
Song zu sprechen, macht dabei mit der freien Hand Kreisbewegungen im Rhythmus
der Musik, immer wieder greift er sich an den Bund und schaut herausfordernd ins
Publikum, dann senkt er den Kopf, spricht leiser, stoppt und steppt zur Seite, aus dem
abgezirkelten Bereich hinaus. Omar beginnt sich zu bewegen, drebr sich langsam zum
Publikum hin um, stoft ruckartig die ersten Worte heraus, greift sich an den Bund.
Als auch er fertig ist, nicken beide schew zum Publikum, Applaus tost auf” Sie strahlen.

Omar und Dragos stellen sich auf die Biihne, tuscheln sich etwas zu, lachen, Sharif
schaut ibnen grinsend zu. ,, Kumm*, ruft ibm Dragos zu. Sharif springt auf die Biih-
ne, stellt sich neben sie. Omar schaut zum Publikum, Dragos und Sharif stellen sich
seitlich zu ihm hin, alle drei greifen sich an den Bund, lachen, okay, sagt Drago mit
bereits wippendem Korper, und beginnt zu rappen: ,Ich ... habe ... eine — Haus ...
iibung®, die anderen beiden gehen darauf ein, mit schnellen Bewegungen wird das
Mikrophon weitergegeben, wer gerade nicht spricht, legt sich die Hand an die Brust,
dann alle synchron auf den Riicken. Als der Rap-Song zu Ende ist, nicken sie sich zu.

Jonathan tanzt alleine auf der Biibne, eine Studierende springt dazu und geht mit
rockigem Tanzschritt auf ihn zu, schelmische Blicke und kecke Bewegungen fliegen
zwischen den beiden hin und her, dann geht Jonathan lachend von der Biihne. Die
Studierende schnappt sich den danebenstehenden Sharif, zieht ihn zu sich, beide tan-
zen ausgelassen miteinander, nihern sich auf Korperkontakt an, weichen wieder aus-
einander. Nacheinander gehen nun die Burschen auf die Biibne und tanzen mit, einer
wehrt sich und wird mitgezogen, tanzt dann ausgelassen mit. Eine Studierende will
eines der Midchen aus der Ubergangsklasse ebenfalls auf die Biibne ziehen, sie winkt
ab, wird zwar doch hinaufgezogen, geht dann aber gleich wieder hinunter, setzt sich
neben die anderen Miidchen, legt die Hiinde auf die Knie, schaut den Tanzenden zu,
wippt dabei leicht mit dem Oberkirper, wiegt sich rhythmisch in der Musik.

Die Vignetten zeigen Momente aus einem schr intensiven, bewegten Arbeits-
tag mit den Jugendlichen aus den beiden Projektklassen sowie Studierenden der
Alpen-Adria-Universitit Klagenfurt. Auffallend war die unterschiedliche Art, sich
auf die performativen Méglichkeiten einzulassen, wie es sich auch in den Vignet-
ten zeigt: Die Midchen schrieben an den Rap-Texten mit, waren auch sonst aktiv
und interessiert, die Biithne aber beherrschten die Jungen. Im Vorbereiten und
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Betreten der Biihne, in der Art, sich dem Publikum zu stellen und Minnlichkeits-
rituale zu inszenieren, zeigten sich sowohl Ermichtigungsprozesse als auch die
Gewihrung von Anerkennung. Das Sprechen potenziell Sprachloser wird még-
lich, indem ihnen eine Biihne geboten wird, die sie auch nutzen, ermutigt durch
Sozialisationsmuster, die vor allem Minnern das Betreten des 6ffentlichen Raums
gestattet. An den Vignetten miterfahrbar wird, wie Musik und leibliche Bewegung
das Sprechen fordern, den Worten Nachschub und Nachdriicklichkeit verleihen.
Mit Blick auf die Middchen und deren Zuriickhaltung im Sich-Zeigen treten
zum einen entgegengesetzte Sozialisationsmuster hervor. Mit Spivak ldsst sich
tiberlegen, inwieweit in diesem Fall evtl. auch Frauen aus dem sogenannten glo-
balen Siiden ,doppelt in den Schatten geriicke® (Spivak 2008, 59) werden, weil
sie einerseits zu ausgegrenzten Gruppen gehoren und andererseits innerhalb dieser
Gruppen benachteiligt werden; zum Anderen lauert in einer solchen Wahrneh-
mung eine weitere Entmiindigungsgefahr, nimlich, dass aus der Perspektive west-
licher Sozialisation iiber und fiir die unterdriickte Frau des sogenannten globalen
Stidens gesprochen wird, statt mit ihr zu sprechen und differenziert zu erfahren,
ob sie unterdriickt ist bzw. sich unterdriicke erfihrt (ebd., 75). In diesem Sinne
zeigen die Vignetten jenseits einer dichotomen Wahrnehmung (Minner auf der
Bithne, Frauen im Hintergrund) Momente weiblicher Behauptung, im Herbei-
rufen von Hilfe etwa beim Verriicken des Flipcharts, im Priifen und Erginzen
der geschriebenen Worte (die dann von den Minnern vorgetragen werden), aber
letztlich auch im selbstbewussten Verweigern, sich auf die Bithne ziehen zu lassen,
dafiir aber wohl als Zuschauerin mit dem Geschehen mitzugehen. Eine wichtige
Eigenschaft von Vignetten ist, dass sie sich immer mehrperspektivisch lesen lassen
und damit Wirklichkeit nicht engfiihren, sondern dieser ihre Ambiguitit und
Vieldeutigkeit belassen und méglichst zuriickerstatten, wo ansonsten Stereotype
dominieren.

5 Zusammenfassende Uberlegungen zu den Schulprojekten

In einer Gesamteinschitzung der beiden Schulprojekte seien hier erste Eindrii-
cke wiedergegeben: Durch die beiden Projektklassen wird Jugendlichen, die sonst
keine Bildungszuginge und keine Bildungsperspektiven hitten, eine Aufnahme
und ein Ort des Lernens erméglicht. Die Zusammenfithrung von Jugendlichen
mit Fluchterfahrung in eigenen Klassen kann auch kritisch betrachtet werden,
da sie eine ,Besonderung® (Mecheril 2006, 319) der Jugendlichen bewirken
konnte und den Austausch mit und das Kennenlernen der Jugendlichen in den
Regelklassen erschwert; andererseits erhalten die Jugendlichen mit Fluchterfah-
rung dadurch auch einen eigenen, ihnen zustehenden Raum, in dem ihnen ganz
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besonders Aufmerksamkeit, Zuwendung und — immer wieder — auch Anerken-
nung zukommt. Im Laufe des Projektes wurden zugleich auch integrative Projekte
zwischen den Projekdklassen und Regelklassen initiiert, worin sich — durch das
Projekt — auch ein Lernen der Institution zeigt. Die Arbeit mit den Gefliichteten
hat zugleich auch das didaktische Repertoire der Lehrkrifte neu herausgefordert:
,Ich habe neu zu unterrichten lernen miissen, aber das kommt auch meinem
Unterricht in den ,normalen® Klassen zugute® (Aussage aus dem Interview mit
einer Lehrkraft). Die Maglichkeiten der Mitgestaltung, der Partizipation und des
Sich-Erprobens in den schulischen und zusitzlich angebotenen kreativen Her-
ausforderungen haben, laut ersten Eindriicken, auch stark dazu beigetragen, den
defizitorientierten Blick auf Jugendliche mit migrantischer Herkunft zu schwi-
chen — zugunsten einer Wahrnehmung ihrer vielseitigen Potenziale.

Die Entscheidung, unterschiedliche methodische Zuginge wie Vignetten, Inter-
views, Fokusgruppen und den performativen Teil ,WiMo goes Rap“ fiir das
Forschungsprojeke zu wihlen, erweist sich fiir das Forschungsteam in der riickbli-
ckenden Reflexion als sinnvoll. Das Dabeisein im Unterricht, im Klassenzimmer
und bei der Erstellung und Performance der Rap-Songs und die daraus entstande-
nen Vignetten konnten einen besseren Einblick in das Beziehungsgeschehen und
die leiblich/emotionalen Aspekte geben. In den Interviews war die Hemmschwelle
im Artikulieren von Anspriichen und das Verhalten nach sozialer Erwiinschtheit
viel stirker ausgeprigt als beim gemeinsamen Rap-Tag und der Miterfahrung im
Klassenzimmer. Besonders Auﬁerungen zu Bediirfnissen, wie der Wunsch von
Rashed, eine schéne Stadt zu zeichnen, ergaben sich in Momenten des Tuns und
nicht in den Interviewgesprichen. Die Darstellung von bedeutsamen Momenten
in Form von Vignetten kann in der Lehrer- und Lehrerinnenbildung zur nach-
triglichen Reflexion von Unterrichtsmomenten eingesetzt werden.

Als erhellend zeigt sich in der Arbeit mit den Jugendlichen die Bedeutung, gese-
hen und gehért zu werden. Mitbestimmung und Partizipation sind Zuginge, um
dies zu erméglichen. Auch in einem Nicht-Partizipieren, im Protest und in der
Verweigerung konnen Jugendliche gesehen, gehort und anerkannt werden. Das
Eigene wird besonders im Jugendalter oft auch in Abgrenzung und in der Ausei-
nandersetzung damit geformt. Es scheint als relevant, dies in pidagogischen Riu-
men mitzudenken. Auch im Protest und in der Verweigerung kann gewiirdigt und
anerkannt werden. Die Frage ist, ob dem Subjekt in der pidagogischen Beziehung
dafiir ein Raum zur Verfiigung steht, in dem es in seiner Mitarbeit und in seinem
Widerstand gleichermafien anerkannt wird. Dies kann eine Méglichkeit sein, um
das Eigene, die eigene Stimme zum Ausdruck zu bringen.
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