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Hans Karl Peterlini & Isabella Sandner

Demokratie erproben: das Projekt ,,Schiilerparlament“! an
einer Neuen Mittelschule in Kirnten - ein offener Versuch

Factbox:

Thema bzw. Titel des Demokratie erproben. Das Projekt ,,Schiilerparlament an einer
Projekts: Neuen Mittelschule in Kérnten - ein offener Versuch
Kooperations- Eine Neue Mittelschule in Kéarnten

partner*innen:

Laufzeit: 2019-2020

Beteiligte/r Schultyp/en: | Neue Mittelschule

Schulstufe(n) beteiligter 5.-8. Schulstufe

Klasse(n):

Fach/Facher: -

Methode: Projektunterricht: Schiiler*innen-Parlament
Ziel der Kooperation: Evaluation und Reflexion der Prozesse

Personliche Gedanken und Reflexion:

Im Zentrum des Projektes steht die Implementation eines Schiiler*innen-Parlaments an
einer Neuen Mittelschule, das Methode und Forschungsfeld in einem ist. Die Vorbereitung
und Durchfithrung der Wahl sowie dessen Tétigkeit im Laufe des Schuljahres wurden vom
Forschungsteam partizipativ begleitet und auf Lernprozesse und Widerstinde hin unter-
sucht und reflektiert. Sichtbar wurden die Grenzen demokratischer Gestaltung des Schul-
lebens innerhalb einer hierarchischen Struktur, da sie das Bewusstsein von Mitverantwort-
lichkeit und Handlungsspielraumen von vornherein erschweren. Ebenso zeigten sich aber
auch Potenziale, die sich bei Schaffung und explizierter Benennung demokratischer Rau-
me und Instrumente zumindest ansatzweise entfalten kdnnen. Die Demokratisierung von
Schule bedarf - als personlicher Gedanke des Forschungsteams — mutiger Ansitze, die tiber
punktuelle Projekte weit hinausgehen und die Strukturen von Schule ebenso wie Inhalt und
Gestaltung des Lehr-Lern-Geschehens in partizipative Aushandlungsprozesse mit allen Ak-
teur*innen von Schule einbeziehen.

1 Theoretische Vorbemerkung

Schule mit Blick auf Demokratielernen zu betrachten und gar verdndern zu wol-
len, verlangt ein Bewusstsein um die Widerspriiche eines solchen Unterfangens.
So verfithrerisch padagogische Projekte sind, die Schule als Forderstitte fiir de-

1 Die formale Bezeichnung ,,Schiilerparlament® ist leider nicht genderkonform, in diesem Bei-
trag werden wir zugunsten einer geschlechtergerechten Sprache davon abweichen.
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mokratisches Bewusstsein umgestalten und mobilisieren wollen, so leicht verfan-
gen sie sich in den Urspriingen und fortgesetzten Traditionen schulischer Bildung
zwischen Aufrichtung und Zurichtung des Subjekts. Nach Heinrich Kupffer (1984)
ist die Absicht, zur Demokratie erziehen zu wollen, allein schon deshalb bedenk-
lich, weil sie dem padagogischen Handeln ein Ziel setzt, was unweigerlich Metho-
den der bevormundenden Steuerung bedingt. Selbst progressive Ansétze wiirden,
so Kupffer mit Verweis auf die Aufklarungskritik von Horkheimer und Adorno
(1997), trotz bestem Willen Gefahr laufen, das angestrebte Ziel durch einen neu-
en Dogmatismus in das Gegenteil zu verkehren: ,Die einmal geleistete Aufklarung
wird als verfiigbare Errungenschaft betrachtet und wird dann nicht minder repres-
siv als der alte Zustand, gegen den sie sich gewendet hatte.“ (Kupffer, 1984, S. 150).
Aus dieser Perspektive zeigt sich hinter der Auffassung, man kénne Menschen auf
ein noch so hehres politisches Ziel hin erziehen, ,ein reduziertes Verhiltnis von
Erziehung in Form eines bindren ,wenn-dann-Modus und ein Menschenbild, wel-
ches das Kind als ,unfertiges’ und als manipulierbares Wesen ohne eigenen be-
rechtigten Willen ansieht (Sinhart-Pallin & Stahlmann, 2000, S. 10).

Das Misstrauen gegeniiber dem padagogischen - und umso mehr gegeniiber
dem schulischen - Zugriff auf das Subjekt rithrt aus der kritischen Reflexion erzie-
hungs- und bildungswissenschaftlicher Ideengeschichte und der damit nicht im-
mer konform laufenden Praxisentwicklung. Schon im verkldrenden Riickgriff der
Renaissance (Ribolits, 1997, S. 19) auf antike Vorbilder, verdichtet in Raffaels Ge-
mailde ,,Die Schule von Athen“ (Tellaroli, 2007, S. 101), bahnt sich eine Tradie-
rung an, die sich in der Epoche der Aufklarung noch verschirft und bis in die
Gegenwart fortsetzt (Ribolits, 1997, S. 22). Die offentliche Schule steht, von ihren
Anfingen an, im Dienst einer Zurichtung des Subjekts auf politisch-6konomisch
vorgegebene Werte (Ribolits, 1997). Diesem erniichternden Befund stehen dis-
kursmichtige Orientierungen gerade der Erziehungswissenschaft im deutschen
Sprachraum entgegen, die das padagogische Handeln von politischen und 6kono-
mischen Interessen freizuhalten beanspruchen, ohne aber die strukturellen Macht-
bedingungen tiberwinden zu kénnen, denen Schule ausgesetzt ist und die sie mit
hervorbringt (Peterlini, 2016, S. 52). So wird, gerade unter dem Einfluss des Pro-
testantismus, Montesquieus Forderung verworfen, dass sich 6ffentliche Bildung an
der jeweiligen Regierungsform orientieren miisse (Montesquieu, 1950 [1748], zit.
n. Oelkers, 2020, S. 3). Dies sollte fiir die autkommende Staatsform der Republik
bedeuten, dass Erziehung demokratisch ausgerichtet sein miisse, hitte aber im sel-
ben Mafle die Erziehung zur Herrschaftstreue unter der Monarchie und die devo-
te padagogische Ausrichtung unter der Tyrannei legitimiert. Im Humboldt'schen
Ideal, das sich aufgrund seiner Widerstidndigkeit gegen die Funktionalisierung von
Bildung zeitloser Konjunktur erfreut, ldsst sich durchaus der Schutz des Subjekts
vor den Anspriichen des absolutistischen Staates seiner Zeit erkennen (Oelkers,
1999). Zugleich schimmert hinter dem Ideal einer Bildung, die frei von Interessen
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der 6konomischen Nutzbarkeit und Arbeitsbefahigung sein muss, auch ein elitéres
Weltbild durch:

Ein derart selbstbestimmtes Individuum, wie Humboldt es sich vorstellt, muss
seine Selbstverwirklichung praktisch aus eigener Kraft, von innen heraus voll-
bringen, da keine Erziehung, kein auf irgendwelche Zwecke oder Verwert-
barkeiten orientierter Unterricht Antrieb und Orientierung vermitteln diir-
fen. Solche Bildung ist, wenn tiberhaupt, zwangsldufig nur einer privilegierten
Schicht méglich. (Peterlini, 2019, S. 45)

Vor diesem Hintergrund ist es interessant, dass der bis in die Gegenwart stimulie-
rende Entwurf fiir eine demokratische Erziehung - und nicht einer Erziehung zur
Demokratie — von John Dewey (1985 [1916]) gerade am Versuch der Laborato-
ry Schools entwickelt wurde, in denen Erziehung nicht losgelost von praktischem
Handeln (und dessen Nutzen) gesehen wird, sondern eben daran sich vollzieht.
Damit grenzte sich der amerikanische Pragmatismus bewusst von der dominie-
renden europdischen Denktradition ab, mit der Dewey durchaus vertraut war.
Die Umkehrung des padagogischen Ansatzes, dass nicht die Schule zur Demokra-
tie erziehen kann, wohl aber eine ,demokratische Konzeption in der Erziehung“
(Dewey, 1985 [1916], S. 87) und damit auch eine demokratische Konzeption von
Schule notwendig ist, liegt auch dem nachfolgend beschriebenen Forschungspro-
jekt zugrunde. Es handelt nicht davon, wie Demokratie didaktisch vermittelt oder
gelehrt werden kann, sondern wie Bildung und Schule demokratisch(er) gestaltet
werden konnen, um auf diese Weise Demokratie zu erproben und erfahrbar zu
machen.

2 Demokratie leben und lernen: Ausgangslage und Ansitze

Das Projekt Demokratie leben und lernen geht methodisch von der partizipativen
Handlungsforschung (Bradbury & Reason 2008) aus, wie sie — neben anderen An-
sitzen, vor allem der Befreiungspiddagogik — mafigeblich von Kurt Lewin (1948)
im Blick auf Deweys Konzept des Erfahrungslernens begriindet wurde. Ein me-
thodischer Unterschied zeigt sich darin, dass nicht Lehrkrafte selbst den Unter-
richt bzw. die von ihnen mitgestalteten Lehr-/Lernprozesse beobachten und aus-
werten (Altrichter & Posch, 2007), sondern das Forschungsteam ein Projekt mit
den Schiiler*innen gestaltet und die dadurch performativ angestofSenen Lernpro-
zesse (Peterlini, 2017) phdnomenologisch wahrzunehmen versucht, in Vignetten
versprachlicht und im Nachgang reflektiert (Schratz, Schwarz, & Westfall-Greiter,
2012; Baur & Peterlini, 2016).

Demokratie leben und lernen wird im Projekt anhand eines Schiiler*innen-
Parlaments an einer Neuen Mittelschule in Kirnten versucht und wissenschaft-
lich begleitet. Diese schulinterne Demokratieform ist vom Schulunterrichtsgesetz
grundgelegt, das in §58 SchUG BGBI 472/1986 das Recht auf Mitgestaltung in der
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Schule regelt. Die Schiiler*innen innerhalb einer Klasse wihlen zu ihrer Vertre-
tung eine*n Klassensprecher*in. Auf der Ebene der jeweiligen Schule wird darii-
ber hinaus ein*e Schulsprecher*in gewihlt, welche*r die Schule nach auflen hin
vertritt. Unter §59a Absl SchUG BGBI 472/1986 wird darauf hingewiesen, dass
die Schiilervertreter*innen im Zuge einer geheimen Wahl ermittelt werden. Damit
sollen Schulen ihrem Auftrag gemif3 §2 SchOG BGBI 242/1962 des Schulorgani-
sationsgesetzes nachkommen, Kinder und Jugendliche in jhrem selbststindigen,
politischen Denken zu fordern und sie zu unterstiitzen, demokratische pflichtbe-
wusste Biirger*innen zu werden. Mit dem selben Ziel wurde im Jahre 1987 poli-
tische Bildung als Unterrichtsprinzip fiir alle Schulstufen verankert und 2015 als
Unterrichtsprinzip festgelegt. Dadurch soll politische Bildung bewusster in den
Vordergrund riicken und den Schiiler*innen verstirkte Moglichkeiten geboten
werden, sich aktiv in das Schulgeschehen einzubringen.

Diese Richtlinien des Gesetzes werden nicht an allen Schulen in gleicher Wei-
se und mit gleicher Motivation durchgefiihrt. An der fiir das vorliegende Projekt
ausgewdhlten Neuen Mittelschule in Kérnten wird seit dem Schuljahr 2014/15
ein Schiiler*innen-Parlament gewihlt. Die Genese des daraus entstandenen For-
schungsprojektes spiegelt selbst Wechselwirkungen zwischen politischer Initiative,
studentischer Basis- und Eigenleistung und universitirer Verankerung wider.” Ziel
des Projektes ist es, das Schiiler*innen-Parlament und die davon erhoftte Partizi-
pation von Schiiler*innen zu begleiten, um einerseits Demokratie auf Schulebene
erfahrbar zu machen und andererseits die damit verbundenen Problematiken und
forderlichen Prozesse besser zu verstehen und fiir wissenschaftliche Erkenntnisge-
nerierung zu dokumentieren und zu reflektieren.

Hier schlief3t das Projekt an die eingangs skizzierten theoretischen Vorbemer-
kungen an. Zwar konnte ein normatives Ziel unterstellt werden, da es durchaus
auch darum geht, den Sinn fiir demokratische Regeln, Grenzen und Potenziale
politischen Handelns durch Erprobung und Erfahrung zu stirken - dies insbe-
sondere vor dem Hintergrund von gegenwirtigen Ermiidungs- und Auflosungs-
erscheinungen an den fiir gesichert gehaltenen Grundverstdndnissen einer de-
mokratischen Gesellschaftsform (Merkel, 2015). An diesen Tendenzen bestatigt
sich, dass Demokratie einer stindigen gesellschaftlichen Bewusstseinsarbeit be-
darf, wie es Lewin programmatisch zum Ausdruck brachte: ,,Die Autokratie wird
einem auferlegt; die Demokratie muss man lernen. (Lewin, 2012 [1963], S. 118)
Eine wichtige Nuance daran ist der Hinweis nicht auf Lehren, sondern auf Ler-

2 Die Einrichtung des Schiiler*innen-Parlaments geht auf das Engagement der Sozialpadago-
gin Jutta Ganzer (Gesundheitsabteilung Magistrat Klagenfurt) zuriick. Angeregt von einem
Seminar an der Universitit Klagenfurt absolvierten die Studierenden Isabella Sandner und
Patrick Steiner zundchst ihr Praktikum in diesem Projekt, verfassten dazu eine gemeinsa-
me Bachelorarbeit (Sandner & Steiner 2018) und fithrten das Schiiler*innen-Parlament ab
2017/18 in Eigenregie weiter, teilweise gefordert vom Magistrat Klagenfurt. Mit dem Schul-
jahr 2019/20 konnte das Projekt, methodisch erweitert und teilweise neu ausgerichtet, durch
eine Forderung der AH-Dr.-Sima-Stiftung im Namen der Universitat Klagenfurt (Leitung
Peterlini) methodisch erweitert und teilweise neu ausgerichtet werden.



Demokratie erproben | 227

nen. Unterricht - in der Regel in den Fachern Geschichte und politische Bildung -
greift zu kurz: ,Democracy cannot be taught, it only can be learned.“ (Emery &
Purser, 1996, S. 97).

Uber die Einrichtung und Begleitung des Schiiler*innen-Parlaments sollen die
Schiiler*innen die Moglichkeit erhalten, demokratische Beteiligung am Schulleben
zu erproben und umzusetzen - in einem Verstindnis von Lernen als Erfahrung
(Meyer-Drawe, 2003).

3 Planung und Konzeption

Fiir die Durchfithrung und Umsetzung des Schiiler*innen-Parlaments wurden fol-
gende Ziele formuliert:

« Die Schiiler*innen mit aktiven demokratischen Prozessen vertraut zu machen.
o Die Forderung sozialer Kompetenzen.

« Die Forderung der Eigenverantwortung von Schiiler*innen.

« Die Forderung der Partizipation am Schulleben.

Die mit dem Projekt einhergehende Forschung war auf folgende Fragestellungen

und Erkenntnisziele ausgerichtet:

o Welche forderlichen und erschwerenden Prozesse und strukturellen Bedingun-
gen/Ermoglichungen lassen sich im Zuge der Implementation und Durchfiih-
rung des Projektes wahrnehmen und beschreiben?

o Welche Lernerfahrungen und Lernwiderstdnde der Schiiler*innen lassen sich
wahrnehmen und beschreiben?

o Welche Lernerfahrungen und Lernwiderstdnde der beteiligten Lehrkrifte und
der Schule als lernender Organisation (Schratz & Steiner-Loffler, 1999) lassen
sich wahrnehmen und beschreiben?

o Welche Verstandnisse von Demokratie zeigen sich auf welche (auch sich verin-
dernde) Weise in der Durchfithrung des Projektes?

« Welche Kompetenzen werden in der Umsetzung des Schiiler*innen-Parlaments
gefordert und geférdert?

Die Konzeption des Projektes beinhaltet die Vorstellung, Implementation und
Durchfithrung des Schiiler*innen-Parlaments sowie einfiihrende Workshops. Als
Methode kommen Instrumente der Aktionsforschung (Forschungstagebuch) in
Kombination mit phdnomenologischer Wahrnehmung (Vignette) zum Einsatz.
Weiters werden mit den Schiiler*innen und Lehrkréften Gruppeninterviews ge-
tithrt, um gemeinsam den Umsetzungsprozess und die jeweiligen Erfahrungen zu
reflektieren.

Die Forschungsergebnisse werden in die Erstellung eines Projekt- und For-
schungsberichts, in wissenschaftliche Publikationen sowie in Présentationen auf
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Tagungen einflieflen. Weiters sind Riickmeldungen an die beteiligten Schulen, an
die Bildungsdirektion und an politische Reprasentanzen angedacht. Workshops
und Présentationen iiber die Forschungsergebnisse sollen Impulse fiir die Ausbil-
dung und Sensibilisierung fiir politische Bildung in der Lehrer*innenausbildung
liefern. Die Ergebnisse werden mit anderen Projekten verschrankt.?

4 Umsetzung und Verlauf

Das Projekt konnte mit Beginn des Schuljahres 2019/20 ordnungsgemaf begin-
nen, musste aber aufgrund der Mafinahmen (inklusive Schulschlieffung) gegen die
Ausbreitung der Covid-19-Pandemie im Mérz 2020 frithzeitig abgebrochen wer-
den; moglich war aber noch die Durchfithrung einer Fokusgruppe mit Lehrkraften
der Schule und eines Interviews mit der Schulleitung Ende Juni 2020 sowie einer
Fokusgruppe mit den Schiiler*innen des Schiiler*innen-Parlamentes Anfang Juli
2020. Die daraus gewonnenen Daten dienen zur Reflexion des Projektes und zur
Feinabstimmung fiir weitere Durchldufe. Der vorliegende Beitrag stellt eine erste
- und notgedrungen unvollstindige und fragmentarische - Auswertung der abge-
brochenen Projektphase dar.

Schritt 1: Motivation und Aufstellung der Klassensprecher*innen
Mit Beginn des Schuljahres wurde das Projekt in jeder Klasse vorgestellt. Zur Ein-
fithrung in das Thema wurden Fragen zum Vorwissen und zu den Vorverstand-
nissen gestellt. Was bedeutet fiir euch Demokratie? Welche anderen Staatsformen
kennt ihr noch? Wie lduft eine Wahl ab? Und was hat das Ganze mit einem*einer
Klassensprecher*in zu tun? Schon in dieser Phase zeigten sich unterschiedliche In-
tensitdten an Interesse. Die — auch von Lehrkriften in den Vorgesprichen gendhrte
- Vorannahme, dass die ilteren Jahrginge wohl aktiver und eher zur Ubernahme
von Verantwortung bereit seien, wurde relativiert. Vielmehr zeigte sich auf frap-
pierende Weise die Auswirkung von schulischer Sozialisation und Disziplinierung
als ambivalentes Verhalten zwischen gereifter Verantwortungsbereitschaft und An-
passung:

In den jiingeren Klassen wurden wir mit groffen Augen und viel Neugier emp-

fangen. Die Spannung eines neuen Abenteuers in Form einer neuen Schule und

neuer Klassenkamerad*innen lag in der Luft. Sie fragten viel, und wir hdtten

uns manchmal gerne mehr Zeit fiir sie genommen. In einer Klasse waren die
Kinder so interessiert an dem Projekt, dass sie untereinander zu sprechen began-

3 Unter anderem die EU-Projekte ,,INCREASE - Innovative capacity building by participative
and reflective teacher training for Academia, Society and Enterprises” (Universitdt Klagen-
furt als Lead) und ,,ProLernen - Professionalisierung von Pidagog*innen und pédagogi-
schen Fithrungskréften durch Lernforschung mit Vignetten (Universitat Wien als Lead, Kla-
genfurt als Partner) sowie das OeNB-geforderte Projekt ,,Be first! - Aber wie? Perspektiven
auf Beweggriinde und Barrieren fiir oder gegen die Aufnahme eines Hochschulstudiums®
(Universitat Klagenfurt)
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nen, aber auch angeregte Fragen an uns stellten. Als die Lehrperson laut und
deutlich ,,Ruhe® schrie, wurde es ruhiger, auch die Fragen wurden weniger und
man merkte eine gewisse Hemmung bei den Kindern. In den hoheren Klassen
wurde es mit jeder Altersstufe von vornherein ruhiger und disziplinierter. Getu-
schelt wurde auch hier zwischenzeitlich, aber bedachter, mit Blick auf die Lehr-
person. (Forschungstagebuch Sandner, 12. und 13. 09. 2019)

So erwies sich Schule von den ersten Projekttagen an ,,als Raum der Macht® (Pe-
terlini 2016, S. 32), in dem die - vom Forschungsteam ohnehin nicht gehegte - Il-
lusion eines von Machtinterventionen freien Settings gar nicht erst aufkommen
konnte. Auf irritierende Weise wurde sichtbar, wie einzelne Lehrkrifte mehr oder
weniger subtil Einfluss auf die Entscheidung nahmen, wer sich als Klassenspre-
cher*in zur Verfiigung stellen sollte. Nachfolgend das Beispiel einer Vignette, mit
der - gemaf3 der eingangs beschriebenen phanomenologischen Methode - Mo-
mente im Unterrichtsgeschehen eingefangen werden.

Die Schiiler*innen schauen sich an, drehen sich einander zu, lachen. Die Lehr-
kraft steht vorne am Pult, sie blickt Jakob* an, hebt leicht — wie ermunternd -
das Kinn. Jakob schaut sie fragend an, bis die Lehrkraft sagt, ,Jakob.“ Hinter
Jakob hatte gerade Sabine die Hand leicht gehoben, ldsst sie wieder sinken.
Neben Jakob sitzt Peter, er stupst Jakob in die Seite und prustet los, von hinten
rufen einige Schiiler*innen nach vorne: ,Jakob! Ja!“ Da lichelt Jakob verlegen
und nickt, ja, er konne das schon machen. Die Klasse klatscht. Die Lehrkraft
lichelt zufrieden. (Vignette 01)

In einigen Klassen war die Einflussnahme noch direkter. Ein Schiiler, der offen-
bar von der anwesenden Lehrkraft nicht als Klassensprecher erwiinscht war, wur-
de mit einem abwertenden Kommentar eingebremst: ,Du? Bist du dir da sicher?*
(Forschungstagebuch Peterlini, 12.09.2019). In einem anderen Fall wurde laut die
Frage geduflert, ob der Schiiler die anstrengenden Sitzungen durchhalten wiirde,
»du weiflt schon, du musst da auch einmal eine Stunde ruhig sitzen, und es sind
viele andere Schiiler da“ (Forschungstagebuch Peterlini, 12.09.2019). Der Schiiler
sinkt in sich zusammen: ,Na ..., dann lieber nicht.“ (Forschungstagebuch Peterli-
ni, 12.09.2019). In zwei Fillen bestimmten die Lehrpersonen ex cathedra die Klas-
sensprecher*innen.

Dass Lehrkrifte auf die Wahl der Klassenvertretung Einfluss nehmen, war auch
Gegenstand des reflektierenden Fokusgruppeninterviews, in dem Sinne, dass in
der Projektdurchfithrung auf eine strengere Steuerung geachtet werden miisse:

Ich glaube, eine groffe Sache wire die Auswahl von diesen dhm Klassenspre-
chern, weil wir ja oft schon wissen, dass sich die grofsten Kaspalan sich fiir so-
was melden [...] Die wissen oft vorher nicht, was genau kommt auf sie zu, was
miissen sie machen, was ist ganz genau ihre Aufgabe, weil’s bei uns bei mir ah
immer anders war, wenn Klassensprecher bist am Papier und danach ist das er-
ledigt und eigentlich fillst das ganze Jahr nicht mehr auf. Und solche melden

4  Alle Namen geédndert.
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sich halt auch ganz gern bei sowas, kommt mir halt so vor. (Fokusgruppe Lehr-
krifte, 30.6.2020, L4)

Neben dem Wunsch nach Steuerung und Einflussnahme wird damit auch die Vor-
bereitung der am Schiiler*innen-Parlament Beteiligten angesprochen. Das Be-
wusstsein, dass so eine Einrichtung sinnvoll sein kann, war nicht von vornherein
gegeben — auch dies lasst Riickschliisse auf einen geschwichten demokratischen
Konsens aufSerhalb der Schule zu, der auf die Schule einwirkt: Wenn in Alltags-
diskursen und vielleicht auch Familiengesprachen die Rede davon ist, dass Poli-
tik nichts bringe, weil die da oben ohnehin nur tun wiirden, was sie wollen, und
wenn sich zugleich diese Vorannahmen durch Verkrustungen der parlamentari-
schen Demokratie zumindest indirekt bestdtigen, ist die Skepsis von Schiiler*innen
nachvollziehbar, dass auch ein Schiiler*innen-Parlament nicht viel bringen werde.
In einer Klasse war die Haltung zunéchst ablehnend, man brauche gar keine*n
Klassensprecher*in, es laufe doch auch so alles gut. In diesem Fall half eine para-
doxe Intervention:

Ich sagte spontan, gut, dann ordnen wir jetzt an, dass ihr morgen alle mit rosa-
roten Pantoffeln in die Schule kommen miisst. Zuerst wurde ich ungldubig an-
geschaut, aber als auch die Lehrkraft in ernstem Ton meine Ankiindigung be-
krdftigte, kam Unruhe auf, mit der wir arbeiten konnten. Wenn ihr keine*n
Klassensprecher*in haben wollt, konnte es euch passieren, dass das Schiiler*in-
nen-Parlament so eine Entscheidung trifft und ihr dabei nicht einmal vertreten
seid. Dann miisst ihr diese Entscheidung akzeptieren. Es meldeten sich spontan
zwei Schiiler*innen fiir die Kandidatur an. (Forschungstagebuch Sandner, 12.
09. 2019)

Ein wichtiger Schritt im Projekt sind die Workshops, mit denen die kiinftigen Auf-
gaben der Klassensprecher*innen und des Parlaments im Detail durchgearbei-
tet werden. Nach Abschluss des ersten Workshops fiir die Klassensprecher*innen
stellten die Kandidat*innen sich in ihren Klassen vor. Dieser Moment des Sich-
Hinstellens hat sich fiir einige als abschreckend erwiesen, so dass sie sich wieder
zuriickzogen. Umgekehrt erwiesen sich Schiiler*innen, denen zuvor die Rolle nur
zdgerlich zugetraut worden war, als iiberraschend proaktiv und durchsetzungs-
stark (vgl. Forschungstagebuch Sandner, 20.09. und 02.10.2019).

Es gab drei Workshops fiir Klassensprecher*innen zu je zwei Schulstunden.
Zum jeweiligen Ablauf gehoren eine Vorstellungsrunde, Spiele zum Auflockern
und Vertiefungen in die Aufgaben der Klassensprecher*innen. Zum Beispiel: Wel-
che Eigenschaften sollte ein*e Klassensprecher*in mitbringen? Eine Antwort: ,,Sie
soll mutig sein.“ (Forschungstagebuch Sandner, 20.09.2020). Mit den Antworten
wurden Wahl-Plakate entworfen, die in der Aula ausgehiangt wurden.

Der Versuch einer méglichst offenen und nichtdirektiven Vorgangsweise stoft
in einem System, das wie die Schule hierarchisch strukturiert und disziplinar
durchwirkt ist, zwangsldufig auch an seine Grenzen:
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Ein Kandidat zog stindig die Aufmerksamkeit seiner Schulkolleg*innen auf sich,
ein zweiter Schiiler stieg ein. In solchen Situationen gab ich den Storenfrie-
den meist Verantwortung und baute sie mit in die Aufgabenstellung ein. Damit
konnte meist gut weitergearbeitet werden. Dieses Mal schaffte ich es nicht. Ein
Ohnmachtsgefiihl machte sich breit. Es kam Unruhe auf, Schiiler*innen dufSer-
ten ihren Unmut, weil sie sich gestort fiihlten und man so nicht arbeiten konne.
Mir platzte der Kragen, ich machte die Tiir auf und briillte laut, dass jeder, der
nicht an diesem Workshop teilnehmen wolle, gerne den Raum verlassen konne.
Dabei richtete ich den Blick auf die zwei Storenfriede, die sich entsprechend an-
gesprochen fiihiten und tatsichlich gingen. Danach hatte ich noch ein paar Mi-
nuten, um mit den Kandidat*innen iiber das Ziel dieses Workshops zu sprechen.
(Forschungstagebuch Sandner, 19.09.2019)

An diesen fiir das Forschungsteam schwierigen Moment lassen sich unterschied-
liche Uberlegungen ankniipfen: Der demokratische Ansatz bedarf der motivier-
ten Mitarbeit, die in einem hierarchischen System von Anweisungen und Arbeits-
auftrdgen mit Benotungszwecken nicht von vornherein gegeben ist, sobald dieser
Druck wegtillt. Im Kontext Schule einen Raum mit verminderter Disziplinierung
zu er6ftnen, stellt zwangslaufig ein Risiko dar. Im Unterricht, also der iblichen
Rahmung schulischen Geschehens, werden Ruhe und Arbeitsfahigkeit durch ein-
gelibte Routinen und die Lehrpersonen hergestellt, die mit Mitteln zur Macht-
durchsetzung ausgestattet sind. Das Projektteam hatte diese Voraussetzungen
nicht, es war (und ist) weitgehend auf die freiwillige Motivation angewiesen. Diese
war gerade dadurch erschwert, dass einzelne von den Lehrkriften abkommandiert
worden waren, weil sie fiir das Projekt als die besten gehalten wurden - und zwar
genau die zwei betreffenden Schiiler. Interessant ist, dass die Episode, die im For-
schungsteam selbstkritisch reflektiert wurde, in der Schule fiir vé6llig normal gehal-
ten wurde: ,Irritiert durch meinen doch emotionalen Ausbruch tauschte ich mich
mit einer Lehrperson aus, die mich beruhigte und meinte, das ist normal, die Kin-
der brauchen das, zwischenzeitlich muss man mit ihnen schreien. “ (Forschungsta-
gebuch Sandner, 19.09.2019)

Beim zweiten Workshop war eine Lehrkraft dabei. Die Stimmung und Arbeits-
haltung war véllig verandert. Die Disziplin wurde bei geringstem Aufkommen von
Unruhe mit kurzen Blicken sofort wiederhergestellt — auch diese Einsicht gehort
zu den Lernprozessen des Projektteams: In der Schule auf schulische Disziplin zu
verzichten, ist ein riskantes Unterfangen. Die eingespielten Machtinstanzen da-
gegen setzen sich nahezu miihelos durch, méglicherweise aber auch um den Preis
reduzierter Spontaneitdt und Selbstbestimmung.

Ebenso sehr gut nachvollziehbar zeigte sich schon in der Implementationspha-
se die Problematik gesellschaftlich etablierter Geschlechterrollen (Josting & See-
mann, 2006). Madchen stellten sich vielfach nur dann als Kandidat*innen zur Ver-
fligung, wenn sie es mit einer Freundin gemeinsam tun konnten. In einigen Fillen
lehnten auch Schiilerinnen, die von der Klasse vorgeschlagen wurden, eine Kan-
didatur unter anderem mit dem Argument ab, dass dann die Buben eh nur blod
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iiber sie reden wiirden. In manchen Fillen entschieden sich Madchen erst dann
fiir die Kandidatur, wenn die Lehrkrifte dies offen unterstiitzten — die Kehrseite
der hierarchischen Struktur von Schule. Als schwierigste Schwelle auf dem Weg,
politische Verantwortung in der Schule zu tibernehmen, erwies sich die Prasen-
tation des eigenen Wahlplakates in der Klasse: Méadchen scheuten sich besonders
davor.

Schritt 2: Vorbereitung und Durchfiihrung der Wahl

Fir die Wahl des Schiiler*innen-Parlaments werden in den Klassen die Mitglie-
der der Wahlkommission gewahlt. Diese ist fiir die Vorbereitung und Durchfiih-
rung der Wahl verantwortlich. Aus jeder Klasse wird je ein effektives Mitglied
und ein Ersatzmitglied gewiéhlt. Fiir alle diese wird ein Workshop angeboten. Die
Schiiler*innen teilen sich dabei je nach Interessen und Aufgaben in drei Gruppen
ein, die Kreativgruppe, die Computergruppe und die Organisationsgruppe. Die
Kommission wiéhlt aus jhrer Mitte die*den Wahlkommissionsleiter*in und des-
sen*deren Stellvertreter*in. Gemeinsam wurde bis ins Detail iiberlegt, was es fiir
die Wahl alles braucht: Eine Wahlurne, Kandidat*innen-Listen, Listen der Wahl-
berechtigten, Stimmzettel, Protokolle, genaue Abldufe. Die Arbeiten wurden den
Gruppen zugeordnet und von diesen selbststindig erarbeitet.

Die Organisationsgruppe ist dafiir verantwortlich alles zu organisieren, was fir
eine demokratische Wahl benétigt wird. Dazu gehort es, sich in der Direktion die
Listen der Wahlberechtigten - sprich Schiiler*innen - zu besorgen, sich mit dem
Schulwart wegen der Wahlurne und der Wahlkabine zu verstindigen und auch
abzukldren, wie Informationen zur Wahl ausgehidngt werden konnen und inwie-
weit die Schule fiir den besonderen Anlass dekoriert werden darf. Mit der Lis-
te der Wahlberechtigten erstellt die Computergruppe die Schulkundmachung, die
Stimmzettel und die Liste zur Eintragung der Wahlergebnisse. Die Hauptverant-
wortung der Kreativgruppe liegt darin, Plakate fiir die Wahl zu gestalten. Die Pla-
kate sollen iiber die Wahlen informieren und die Schiiler*innen zur Teilnahme
motivieren.

So schmiickten einige Wochen vor der Wahl Plakate mit Slogans wie Geh wiih-
len, deine Stimme zihlt die Schule. Am Wahltag war der Weg zum Wahllokal mit
Pfeilen und dem Hinweis Hier geht es lang beschildert. Die Wahlkommission traf
sich um 7:30 Uhr im Wahllokal. Tische und Stithle wurden arrangiert, um einen
geregelten Ablauf von der Registrierung der Stimmberechtigten bis zur Stimm-
abgabe und dem Verlassen des Raumes zu garantieren. Die Aufteilung, wer wel-
che Aufgabe iibernehmen wiirde, wurde genau besprochen. Um 8 Uhr erfolgte die
Angelobung der Kommission durch die Schulleitung. Statt sich nun zuriickzuzie-
hen, postierte sich die Schulleitung im Raum und tibernahm die Regie. Den Schii-
ler*innen der Wahlkommission war eine gewisse Hemmung anzumerken. Erst als
die Schulleitung sich zuriickzog, tibernahmen die Schiiler*innen die vereinbarten
Rollen.
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Die Arbeit in der Wahlkommission ist fiir alle sehr anstrengend, die Schiiler*in-
nen miissen sich mehrere Stunden konzentrieren. Es war ein Genuss zu sehen,
wozu Schiiler*innen fihig sind, wenn ihnen diese Verantwortung zugetraut
wird. Nicolas war zu Beginn des Workshops eher derjenige, der Witze riss und
sich damit in den Vordergrund spielen wollte. Nun, als Leiter der Wahlkommis-
sion, nahm er seine Verantwortung waht, Verhalten und Korperhaltung wirkten
verindert. Er wahrte eine aufrechte Haltung, wirkte stolz und nahm seine Auf-
gabe ernst. (Forschungstagebuch Sandner, 07.10.2019)

Zugleich zeigte sich auch, wie die Ausstattung mit einer Machtfunktion das Ver-
halten verdndern kann. René hatte den Auftrag, den Zugang zur Wahlkabine zu
regeln. Zuerst machte er dies durchaus pflichtbewusst, steigerte sich aber zuneh-
mend in die Rolle hinein: Er schubste Schiiler*innen zurtick, die auch nur einen
halben Fuf$ tiber die von ihm zu iiberwachende Wartelinie stellten, nahm eine
herrische Pose ein und sprach die Schiiler*innen mit Kommandostimme an, be-
gann zu schubsen. Die Situation schaukelte sich auf, Schiiler*innen provozierten
René, in dem sie absichtlich die rote Linie tibertraten oder einen Bogen um ihn
machten und damit noch heftigeres Vorgehen seinerseits provozierten. Schliefllich
griffen andere Mitglieder der Wahlkommission ein, wiesen René zurecht und er-
reichten schliefSlich, dass er eine andere Aufgabe tibernahm. (Forschungstagebuch
Peterlini, 07.10.2020).

Die bisherige Darstellung mag nachvollziehbar machen, dass die Wahl des
Schiiler*innen-Parlaments schon fiir sich eine Einiitbung in demokratisches Han-
deln darstellt: Bereitschaft zur Mitwirkung, Klarung von Rollen und Zustindig-
keiten, Besprechung von Aufgaben, Chancengleichheit bei der Vorbereitung und
Durchfithrung der Wahl, Genauigkeit und Korrektheit bei der Stimmauszéhlung.
Die Wahlergebnisse wurden in der Aula ausgehingt, in zwei Fillen war eine Stich-
wahl nétig. Erst danach war die Wahl des*der Schulsprecher*in moglich, wobei
auch fiir diese Position zwei Wahldurchginge nétig waren, bis Schulsprecher und
Stellvertreter feststanden.

Schritt 3: Die Arbeit im Schiiler*innen-Parlament

Das Schiiler*innen-Parlament setzt sich aus allen Klassensprecher*innen und de-
ren Stellvertreter*innen zusammen und tagt einmal im Monat. In der ersten Sit-
zung des Schiilerparlamentes wurden die Rollen (Moderator und Schriftfithrer)
unter dem Schulsprecher und dem Stellvertreter aufgeteilt. Ebenso wurden eini-
ge Kommunikationsregeln vereinbart, etwa, dass die Namen Dritter nicht genannt
werden und dass sich alle gegenseitig ausreden lassen und moglichst nicht unter-
brechen. Nachfolgend einige Themen, mit denen sich das Parlament befasste.

Automatenpreise
Dieses Thema kam in den ersten Sitzungen mehrmals. Die Schiiler*innen bemén-
gelten den Preis und die Qualitt der Jause aus den Automaten. Es wurde inten-
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siv dariiber diskutiert, dass es dann besser sei, vor dem Schulbeginn zum Super-
markt um die Ecke zu gehen. Aufgrund einer Liicke in der Aufsichtspflicht durften
die Schiiler*innen wiahrend der Pausen nicht mehr zum Supermarkt. Zwei Mitglie-
der des Parlaments erklarten sich bereit, Informationen tiber andere Anbieter ein-
zuholen. Der Schulsprecher und Veronika iibernahmen es, beim Schulwart Infor-
mationen einzuholen.

Veronika bittet mich, bei dieser Besprechung mitzugehen, da der Schulwart im-
mer so streng sei und die Schiiler*innen oft barsch anfahre und nicht ernst neh-
me. Ich willige ein und versuche mich, beim Treffen im Hintergrund zu halten.
Wir stehen vor dem Biiro des Schulwarts, Veronika ganz vorne, leicht dahinter
der Schulsprecher, dann ich. Der Schulwart teilt Sifte aus und wirkt etwas ge-
stresst. Er bittet uns hinein in sein Biiro. Luis schildert das Anliegen. Er wird
gleich vom Schulwart unterbrochen, weil dieser tiber uns hinweg den Postler an-
schnauzt, der sich hinter uns mit einem Paket aufgestellt hatte — er konne ihm
das Paket gleich geben. Veronika schaut mich vielsagend an. (Forschungstage-
buch Sandner, 06.11.2019)

Die Auskunft des Schulwartes wurde im Schiiler*innen-Parlament besprochen.
Demnach seien die Schiiler*innen-Zahlen an dieser Schule zu gering, so dass nur
tiber die hohen Preise Gewinne zu erzielen seien. Es gebe auch keine alternativen
Anbieter. Die Produkte, die uiber die Automaten verkauft werden, seien von der
Gesundheitsabteilung des Magistrats vorgeschrieben worden und kénnten nicht
gedndert werden. Die Recherche der zwei anderen Mitglieder des Schiiler*innen-
Parlaments erbrachten nur Hinweise auf Automatenanbieter aus Amerika.

WC-Protokoll

Mit dem WC-Protokoll beschiftigt sich das Schiiler*innen-Parlament ausfiihrlich
fast eine ganze Sitzung lang. Aufgrund eines Vorfalles in den oberen Stockwerken
- die WCs wurden offenbar absichtlich verdreckt — hat die Schulleitung ein WC-
Protokoll angeordnet. In jeder Klasse liegt nun ein Protokoll auf, in dem vermerkt
wird, wie oft eine Person aufs Klo geht. Schiiler*innen beklagen, dass man teilwei-
se nur einmal am Vormittag aufs Klo darf. Je nach Lehrperson werde es einmal
strenger und einmal weniger streng gehandhabt.

Es wird heftig diskutiert. Einige regen sich dariiber auf, dass es nicht ok ist, dass
die WCs so dreckig hinterlassen werden. Die Midchen argumentieren damit,
dass es ja nicht so schwer ist, das WC sauber zu hinterlassen. Ein Schiiler sagt:
»Die Putzfrauen sind dafiir da, um das weg zu putzen.“ Sie hdtten sich diesen
Beruf schliefSlich ausgesucht, daher wiren sie ja selber schuld. An dieser Stelle
greife ich ein, weil ich das nicht stehen lassen wollte. Ein anderer Schiiler findet
das Thema des Stuhlganges so toll und witzig, dass er seiner Phantasie freien
Lauf lisst. Er wird von einigen Schiiler*innen zurechtgewiesen, dass er solche
Kommentare lassen solle. (Forschungstagebuch Sandner, 26.11.2019)
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Sommerfest

Das Schiiler*innen-Parlament befasst sich mit der Information, dass die Schul-
leitung - in diesem Jahr neu besetzt — kein Sommerfest zulassen will. Die Schii-
ler*innen dagegen mochten es. Im Schiiler*innen-Parlament entstehen Gedanken,
wie das Fest finanziert werden konnte und was es alles dafiir brauche. Begeiste-
rung kommt auf, mehrere Schiilerinnen setzen sich engagiert ein. Schlieflich wird
die Abhaltung des Sommerfestes einstimmig beschlossen, der Beschluss und die
Ideen zur Durchfiihrung werden der Schulleitung mitgeteilt. Diese reagiert beein-
druckt und ist bereit, das Sommerfest zuzulassen. Durch die Covid-19-Mafinah-
men kommt es nicht mehr dazu.

5 Reflexion und Ausblick

Die Schlussfolgerungen aus den rund sieben Monaten der Projektphase im Schul-
jahr 2019/20 kénnen nur ambivalent sein. Zum einen war (und ist) in dieser Schu-
le das Schiiler*innen-Parlament ausdriicklich gewiinscht, im abschlieflenden Fo-
kusgruppengesprach Ende Juni 2020 sprachen sich auch skeptische Lehrkrifte fiir
die Fortsetzung aus. Zugleich war die Sorge spiirbar, das Projekt Demokratie nicht
aufler Kontrolle geraten zu lassen und mdglichst sicherzustellen, dass Vorzugs-
oder auch Lieblingsschiiler*innen gewahlt wiirden, wihrend ungewiinschte Kan-
didat*innen teilweise direkt oder indirekt verhindert werden sollten. Umgekehrt
hatten auch die Schiiler*innen immer wieder den Wunsch, dass das Projektteam
seine privilegierte Position einsetze, um fiir ihre Anliegen zu sprechen, statt selbst
fiir sich zu sprechen (Peterlini 2016, S. 226 in Anlehnung an Spivak 2008). Die
Sogkraft der hierarchischen Struktur erwies sich als sehr michtig: ,Die Einstel-
lung von Lehrpersonen in Bezug auf die Schiiler*innen ist genauso starr, wie das
Muster der Schiiler*innen in Bezug auf die Lehrpersonen und Autorititen. “ (For-
schungstagebuch Sandner, 20.09.2019).

Die Frage der Autoritdt als Mittel der Herstellung von Arbeitsfahigkeit begleite-
te das Forschungsteam durch das ganze Projekt, auch in Bezug auf die eigene Hal-
tung:

Wie viel Verantwortung muss abgegeben und zugetraut werden, und wie viel
muss auch tibernommen werden? Wir haben das Gliick, dass wir nicht benoten
miissen. Von Beginn des Projektes an war unsere Haltung, dass im Schiiler*in-
nen-Parlament der Raum fiir die Schiiler*innen gegeben ist, dass sie Erfahrung
machen sollen, sich ausprobieren sollen, auch die Erfahrung machen diirfen,
dass man scheitern kann. Zu Beginn sind wir Coaches und ziehen uns mit der
Zeit immer mehr zuriick. Ein Schiiler sagte im Interview, dass er sich von mir
mehr Konsequenz gewiinscht hitte, also wenn ein*e Mitschiiler*in sich nicht be-
nimmt, dann hdtte ich sie nach einer Ermahnung aus dem Raum schicken miis-

sen. Im Parlament gab es auch immer wieder Blicke zu mir, Abwarten, ob ich
denn nicht endlich einmal eingreife. (Forschungstagebuch Sandner, 02.07.2020)
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Nachfolgend eine Vignette, in der die Frage der Fiihrung von beteiligten Schiilern
selbst geregelt wird, nachdem zuvor die Blicke eher nach einer Intervention des
Forschungsteams gerufen hatten:

Emanuel sitzt leicht nach hinten gelehnt auf dem Lehrerstuhl und blickt in die
Runde. Seine Augen gehen schnell hin und her. Immer wieder schaut er mich
an. Er wartet. Die Klasse ist unruhig. Es wird gemurmelt. Falco schmeift einen
Zettel von hinten nach vorne. Emanuel reagiert nicht. Immer wieder sieht er
mich an. Plotzlich steht Ali auf. Er geht mit festen Schritten nach vorne und for-
dert mit einer Handbewegung Emanuel auf aufzustehen. Emanuel steht ohne zu
zogern auf und geht zu einem leeren Platz. Er zieht den Stuhl aus der Bank und
ldsst sich in den Stuhl fallen, seine Arme verschrinkt er vor sich. Ali setzt sich
kerzengerade hin. Seine Finger verschrinkt er ineinander und legt seine Hinde
auf den Tisch. Er schaut mit einem festen und ruhigen Blick in die Runde. Die
Augen bewegen sich langsam von einem zum anderen. Sein Blick bleibt bei Fal-
co stehen. Mit lauter Stimme sagt er: ,,Falco, tu die Ohrstopsel raus“ - Falco, der
sich mit dem Stuhl an der Wand angelehnt hat, kippt mit dem Stuhl nach vorne
und sagt: ,,Ich hab’ keine Ohrstopsel drin® ,Tu sie raus® - ,,Ich hab keine drin’,
seine Stimme bricht etwas. Falco nimmt die Kapuze ab. Man sieht, dass er keine
Ohrstopsel im Ohr hat. Ali sagt mit lauter und fester Stimme: ,Und jetzt Ruhe".
Es ist mit einem Mal still in der Klasse. (Vignette 02)

Der Stuhl der Lehrkraft wiirde Emanuel zwar erméchtigen, die Fithrung in der Sit-
zung auszuiiben, aber die Vignette vermittelt das Gefiihl, dass er sich darauf nicht
sonderlich wohlfiihlt. Seine Blicke wirken, so wie sie beschrieben sind, als eher
unsicher und hilfesuchend, auf die Provokation der nach vorne geworfenen Zet-
tel reagiert er nicht. Emanuel sitzt zwar auf dem Stuhl der Lehrkraft, aber er han-
delt nicht so, wie eine Lehrperson es tun wiirde. Eine Rollenerwartung, die nicht
erfiillt wird? Dann eine plotzliche Wendung, als Ali auf den Plan tritt — mit einem
Autoritit einfordernden und sicheren Auftreten verjagt er Emanuel aus seiner
Position und nimmt diese nun selbst ein. Aus demokratischer Perspektive konnte
es ein Putsch sein, den sich Emanuel gefallen ldsst. Ali ibernimmt die Fithrungs-
position auf eine disziplinierte, beinahe in Stimme und Gestus militarisch wirken-
de Weise - er strahlt die Disziplin aus, die von einer Lehrperson erwartet wird,
und setzt sich mit Nachdruck auch gegen Falco durch. Die Gruppe reagiert auf die
neue Situation, es ist still in der Klasse. In der Spiegelung des Schiiler*innen-Ver-
haltens zeigen sich eingespielte Muster von Autoritit und Hierarchie, von Diszi-
plinierung und Ordnungsherstellung — Emanuel blieb letztlich in der Rolle des an
das System Schule angepassten Schiilers, passiv, wenig gelaunt, Verantwortung zu
tibernehmen; Ali tut dies dann, wenn auch eher im Habitus von Herrschaftsaus-
tibung denn in einer basisdemokratischen Vorgangsweise.

Hemmend fiir die Herausbildung demokratischer Selbstverstindnisse und Pra-
xen im Schiiler*innen-Parlament ist wohl das Rollenverstdndnis zwischen Lehr-
kriften und Klassensprecher*innen. Diese sind, in der eingeilibten Praxis des
Schulalltags, fir die Lehrkrifte — positiv gesprochen - so etwas wie die rechte
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Hand des Klassenvorstandes; wahrgenommen wird dies eher so, dass sie als Lauf-
burschen und -madchen dienen.

Also die Frau Lehrerin in Mathe hat halt gsagt, dass i aufpassen soll auf die
Klasse wihrend wdih- wihrend sie weg ist, weil die Kinder sind meistens gern
laut sind, wenn i etwas aufschreib kommen die Kinder bei mir, schauen alle
eine, sag i gehts weg, weil i gredet hab schreiben die mi auf der Tafel aufe,
kummt die Frau Lehrerin die Mathelehrerin danach ehm hab i halt aufgezihlt
und die Kinder ham ham, dann ham sich dann so angepisst angefiihlt, die sind
dann voll angepisst gwesen. (Interview Schiiler*innen, Zeile 468-474)

Als langer Arm und Aufpasser*in der Lehrkrifte werden die Klassensprecher*in-
nen um ihre politische Vertretungsrolle gebracht. Zum einen fiihlen sie sich der
Autoritdt — der Lehrkraft — verpflichtet: ,,Ich hab’ halt die Verantwortung wenn die
Lehrerin mir etwas auftragt (Interview Schiiler*innen, Zeile 499). Zum anderen
ziehen sie den Argwohn ihrer Mitschiiler*innen auf sich, die sie ja eigentlich im
Parlament vertreten sollten.

Eine da und dort schmerzhafte, wenn auch zu erwartende Erfahrung war, dass
Demokratie nicht die Abwesenheit von Machtstrukturen und Autoritat bedeutet,
sondern dass politische Entscheidungen von Rahmungen, Rollenbildern und Hie-
rarchien beeinflusst sind. Die hier beschriebene Phase des Projektes kann deshalb
auch nicht danach bewertet werden, ob und in welchem Mafle Demokratie wirk-
lich gelungen ist. Wichtiger ist die Riickbesinnung darauf, worum es ging: um das
Erproben von Demokratie innerhalb gegebener Machtstrukturen und der solcher-
art eingegrenzten Spielrdume. Oder noch offener formuliert: um das Einiiben poli-
tischer Verantwortungstibernahme durch die Schiiler*innen, deren Wert nicht am
Erfolg, sondern an den dabei entstehenden Lernprozessen gemessen werden muss.
Allein schon Rollenklarungen unter den Schiiler*innen selbst, die Anmahnung
notwendiger Kommunikations- und Verhaltensregeln ohne externe Eingriffe stel-
len ein Lernen dar. Und da, wo das Projektteam an seine Grenzen kam oder sich
zum Intervenieren veranlasst sah, war auch dies ein Lernen iiber die eigenen Ver-
haltensweisen, Rollenmuster und Erwartungshaltungen, wenn etwa von der Vor-
stellung, lediglich Coach und Begleitung des Prozesses zu sein, abgewichen wurde
und doch eine Steuerungs- oder Kontrollfunktion iibernommen wurde.

Auf die eingangs diskutierte Skepsis Kupffers (1984) zuriickkommend, zeigen
sich hier Grenzen und Potenziale des Projektes: Da, wo es das Funktionieren eines
Modells durchsetzen mochte, stellt sich das befiirchtete repressive Festhalten an
vorgegebenen Uberzeugungen schneller ein, als es den Beteiligten im Handeln
bewusst ist. Das Lernen an solchen Situationen ist nachgingig, es ist — nach De-
wey - das reflexive Zuriickgehen von der gemachten Erfahrung auf das Problem,
das diese Erfahrung bedingt hat (Dewey 1993 [1916], S. 194-206). Das Briillen
in der Klasse konnte dann, in einer solchen Reflexion, als Ausdruck einer Erfah-
rung verstanden werden, die auf das Problem verweist, das die Erfahrung ausge-
16st hat: ndmlich genau jene durch Autoritdt hergestellte Ordnung zu vermissen,
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die durch das Projekt demokratisiert werden sollte. Es ist ein Lernen, dass Demo-
kratie — oder besser: politische Verantwortungsitbernahme - kein fertiges Ergeb-
nis, sondern ein Prozess ist, der stindigen Miihens bedarf, der ohne Momente des
Scheiterns und der Ohnmacht nicht zu haben ist, weil er ansonsten nur auf hier-
archische Machtdurchsetzung vertrauen miisste. Was wire geschehen, wenn nicht
gebriillt und des Raumes verwiesen worden wire? Hitten die Teilnehmendem am
Workshop zu einer eigenen Ordnung gefunden? — Vielleicht ja, vielleicht nein. Das
Lernen besteht nicht in der sicheren Antwort darauf, sondern im Aufwerfen der
Fragen in der Reflexion auf das wahrgenommene Problem.

Die Potenziale des Projektes zeigen sich da, wo Schiiler*innen ihre {iblichen
Verhaltensweisen und Rollenbilder auch nur leicht dehnen, teilweise aber auch
iiberschreiten. Es sind Erfahrungen der Ermichtigung in Ubernahme politischer
Verantwortung fiir die eigene Schule und fiir das eigene Selbstverstindnis als
Schiiler*in. Das Sommerfest, schlussendlich nicht mehr durch das Nein der Schul-
leitung, sondern nur durch die Pandemie als hohere Gewalt verhindert, konnte
eine Sternstunde politischer Meinungsbildung und Durchsetzung sein, indem die
Schiiler*innen dem Veto nicht nur Widerstandigkeit, sondern auch Fantasie und
Konzeptarbeit entgegenstellten. Es stellt ein Versprechen dar, dass politisches Han-
deln in der Schule moglich ist.
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