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Hans Karl Peterlini, Jasmin Donlic & Daniela Lehner

Das Lernen einer Schule

Die Aufnahme von gefliichteten Jugendlichen in einer
berufsbildenden Schule - Erfahrungslernen zwischen guten
Absichten, Angsten und Ambivalenzen

Factbox:

Thema bzw. Titel des
Projekts:

Das Lernen einer Schule; Die Aufnahme von gefliichteten
Jugendlichen in einer berufsbildenden Schule - Erfahrungs-
lernen zwischen guten Absichten, Angsten und Ambivalenzen

Kooperations- Kooperationspartner: Die WI'MO Klagenfurt

partner*innen: Institut fir Erziehungswissenschaft und Bildungsforschung
Leitung: Univ.-Prof. Dr. Hans Karl Peterlini

Laufzeit: 2 Jahre

Beteiligte/r Schultyp/en:

Hohere Lehranstalt fiir Wirtschaft & Mode (BHS)

Schulstufe(n) beteiligter
Klasse(n):

Ubergangsstufe
Vorlehre

Fach/Ficher:

Geschichte & politische Bildung, Deutsch, Englisch, Musik,
Bildnerische Erziehung & kreativer Ausdruck, Office Manage-
ment & Angewandte Informatik, Kiichen- & Restaurantma-
nagement, Betriebsorganisation, Mechatronik, Maschinenbau,
Werkstatt

Methode:

Phianomenologische Vignettenforschung, Performative und
partizipative Ansitze

Ziel der Kooperation:

Erkenntnisse tiber Lehren und Lernen in Gruppen mit migra-
tions- und fluchtbedingt erh6hter Heterogenitat fir die Lehr-
amtsausbildung (v. a. BWG: BWA: Lehren und Lernen sowie
fiir die erwarteten Kompetenzen: Diversitdt mit Fokus auf
Mehrsprachigkeit, Interkulturalitat, Interreligiositit; Gender;
Global Citizenship Education; Inklusive Padagogik, Sprache
und Literalitat)

Personliche Gedanken und Reflexion:

Das Projekt ist Beispiel einer fiir beide Seiten gewinnbringenden, anregenden Forschungs-
kooperation Schule-Universitit. In diesen Schulstufen (Ubergangsstufe und Vorlehre) kén-
nen Jugendliche mit Fluchterfahrung sich fiir eine Lehrstelle qualifizieren. Da es besonders
zu diesen Schulstufen noch wenige Erfahrungen in Osterreich gibt, war die Kooperation be-
sonders aufschlussreich und zum Teil auch ein Erprobungsraum. Wie kann Lernen in einer
diversen Klasse gelingen und welche Bediirfnisse haben Menschen mit Fluchterfahrung in
der Schule?
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Es gab einige Aha-Momente und dies war besonders dem partizipativen Charakter zu ver-
danken. Welche Themen fiir Jugendliche, und besonders fiir Jugendliche mit Fluchterfah-
rung bedeutsam sind, konnten wir im Zuge der Kooperation erfahren und dies auch an die
Lehrkrifte zuriickspiegeln. So konnte ein gegenseitiges Lernen von- und miteinander statt-
finden. Dabei kann die Vorlehre ein weiterzuentwickelndes und weiterzufithrendes Modell
sein, um Schiiler*innen mit briichigen Bildungsverlaufen (nicht nur durch Fluchterfahrun-
gen, sondern auch durch soziale Benachteiligung, Schulabbriiche etc.) eine Moglichkeit der
Anndherung an die Arbeitswelt oder auch an weiterfithrende berufsbildende Schulen zu
ermoglichen.

1 Einleitung

Wie koénnen Schulen, deren Strukturen als ,historisch, politisch, sozial und kul-
turell” (Blomeke & Herzog, 2009, S. 15) gelten, auf Stabilitdt und Dauerhaftigkeit
ausgerichtet sein und zugleich dem Anspruch gerecht werden, als ,gesellschaft-
liche Einrichtungen aber auch gestaltbar® (Blomeke & Herzog, 2009, S. 15) zu
sein und damit auf aktuelle, im vorliegenden Fall akute Anforderungen zu ant-
worten? Die Hohere Lehranstalt fiir Wirtschaft & Mode (WI'MO) in Klagenfurt
stellte sich 2015/2016 - auf dem Héhepunkt der Ankiinfte gefliichteter Menschen,
darunter viele Jugendliche, teils unbegleitet — einer solchen Anforderung. Die Fra-
ge, wie Schule gefliichtete Kinder und Jugendliche aufnehmen und méglichst in-
tegrieren konne, stellte sich sowohl auf einer theoretischen (Dieckhoft, 2009) als
auch in zugespitzter Weise handlungsbezogenen Ebene (McElvany, Jungermann,
Bos & Holtappels, 2017). In der Migrationsforschung waren vor allem gefliichtete
Jugendliche bis vor einem Jahrzehnt wenig beachtet worden (Behrensen & West-
phal, 2009).

Wie gestaltet sich nun die Situation in Osterreich? 2014 wurden in Osterreich
28.064 Asylantrdge gestellt, 2015 waren es 88.340. Der Anteil der unbegleiteten
minderjahrigen Fliichtlinge machte 2014 1976 Personen aus, 2016 knapp 300. Am
starksten vertreten waren junge Fliichtlinge aus Afghanistan, Syrien und Somalia.
Nach Angaben der Landesschulrite sowie des Stadtschulrats fiir Wien wurden von
Oktober 2015 bis Juni 2016 43.058 Kinder und Jugendliche mit Fluchterfahrung
an Osterreichischen Schulen neu angemeldet. Auf Kéirnten entfielen davon 2.492
Schiiler*innen (BMB, 2016, S. 7-11) bei einer Gesamtzahl von 72.133 Schiiler*in-
nen im Schuljahr 2016/2017 (OIF, 2018, S. 4).

Nach 0sterreichischem Recht haben alle Kinder im Alter der allgemeinen
Schulpflicht, die sich in Osterreich dauerhaft aufhalten, das Recht und die Pflicht,
die Schule zu besuchen (§ 1 Absatz 1 Satz 1 BGBI). Bei nur voriibergehendem Auf-
enthalt besteht nur das Recht, nicht die Pflicht auf Schulbesuch (§ 17 BGBI). Eine
besondere Problematik ergibt sich dagegen fiir Jugendliche, die das schulpflichtige
Alter uiberschritten haben, da diese als auferordentliche Schiiler*innen gemif3 des
Rundschreibens 15/2016 des Bundesministeriums fiir Bildung von einer Aufnah-
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me an allgemein bildenden Pflichtschulen ausgeschlossen sind (BMB, 2016). Ein
weiterer Schulbesuch wire damit nur moglich, wenn die Sprachkenntnisse ausrei-
chen, um als ordentliche Schiiler*innen aufgenommen zu werden, womit zugleich
jede Sprachforderung entfiele, da diese nur fiir auf3erordentliche Schiiler*innen
vorgesehen ist — eine gesetzlich festgelegte Systemliicke. Wohl konnen jugendliche
Fliichtlinge, ,die aus ihrem Herkunftsland eine addquate Vorbildung mitbringen®,
eine allgemein bildende hohere Schule bzw. eine berufsbildende mittlere oder ho-
here Schule besuchen, allerdings ,,sind diese Schularten nicht verpflichtet, aufleror-
dentliche Schiiler*innen aufzunehmen® (BMB, 2016, S. 14).

Ein Ausweg wurde mit demselben Rundschreiben des Bundesministeriums fiir
Bildung 15/2016 durch die Einfithrung einer Ubergangsstufe fiir Fliichtlinge erdff-
net:

Um nicht mehr schulpflichtigen jugendlichen Fliichtlingen den Einstieg in
das Osterreichische Schulsystem sowie in die Berufswelt zu erleichtern, wur-
den an ausgewihlten berufsbildenden mittleren und hoheren Schulen, ver-
teilt iiber ganz Osterreich, so genannte Ubergangsstufen fiir Fliichtlinge einge-
richtet. Zielgruppe dieser Lehrginge sind asylwerbende Jugendliche im Alter
zwischen 16 und 24 Jahren mit einem Pflichtschulabschluss und mit Grund-
kenntnissen der englischen Sprache. Der Unterricht findet nach einem ei-
gens entwickelten Curriculum im Ausmafl von 31 Wochenstunden statt,
wobei neben einem fachpraktischen Unterricht (Werkstitte, Produktions-
technik, kaufménnisches oder gastronomisches Praktikum) das Hauptaugen-
merk auf dem Erlernen der deutschen Sprache liegt, sodass ein Drittel der
Stunden auf Deutsch als Fremd- bzw. Zweitsprache entfillt. Die Gruppen-
grofle betrdgt zwischen 15 und 20 Jugendlichen. Der Lehrgang schliefit mit
einer Lehrgangsbestitigung ab. Obwohl die Teilnehmer*innen dieses Lehr-
gangs schulrechtlich nicht den Status von Schiller*innen haben, besteht fiir
sie bis zum Erreichen des 18. Lebensjahres die Moglichkeit der Schiilerfrei-
fahrt, da die Fahrtkosten aus der Grundversorgung getragen werden. (BMB,
2016, S. 16)

Eine solche Ubergangsstufe fiir Fliichtlinge wurde mit Beginn Schuljahr 2015/16 an
der Hoheren Lehranstalt fiir Wirtschaft und Mode (WI'MO) in Klagenfurt einge-
richtet. Aufgrund der Erfahrungen mit dieser Projektklasse entwickelte die WI'MO
in Zusammenarbeit mit der Handelsakademie Klagenfurt (HAK) und der Héheren
Technischen Lehranstalt (HTL) Lastenstrafle einen Schulversuch, die sogenann-
te Vorlehre, der mit Beginn des Schuljahres 2017/18 als Einjihrige Fachhochschu-
le fiir Wirtschaftliche Berufe mit technischem Schwerpunkt genehmigt wurde (BMB,
2016). Dieses Angebot wird weitgehend von jugendlichen Asylwerber*innen be-
sucht, die ,,auf den Fintritt in Lehre und Berufsschule in den Bereichen Wirtschaft
(insbesondere im Bereich des Dienstleistungssektors), Verwaltung, Gastronomie
und Erndhrung sowie zum Ubertritt in weiterfithrende Schulen“ (BGBI II Nr. 340,
2015) vorbereitet und qualifiziert werden. Im Anschluss an die Ubergangsklasse
erhalten die Jugendlichen damit die Moglichkeit, sich auf Lehrberufe vorzuberei-
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ten. Die Vorlehre wurde in der Folge vorwiegend, aber nicht ausschliefllich von Ju-
gendlichen mit Fluchterfahrung besucht, da sie sich auch fiir andere Schiiler*in-
nen als interessant erwies.

2 Das Forschungsprojekt — Ziele und Fragestellungen

Diese beiden Schulprojekte, Ubergangsstufe und Vorlehre, an der WI'MO stehen

im Fokus des Forschungsprojektes Lernen zwischen Flucht und Ankunft. Fragestel-

lungen des inklusiven und sozialen Lernens fiir asyl- und migrationsbezogene Unter-

richtsgestaltung und Lehrer*innenbildung.! Folgende Ziele und Fragestellungen wa-
ren fiir die Projektentwicklung grundlegend:

o Erkenntnisse iiber Lehren und Lernen in Gruppen mit migrations- und flucht-
bedingt erhohter Heterogenitat sowohl auf einer grundlagentheoretischen Ebe-
ne als auch auf einer handlungsbezogenen Ebene.

o Erarbeitung von verdichteten Beschreibungen (,Vignetten®, Schratz, Schwarz, &
Westfall-Greiter, 2012, Baur & Peterlini, 2016) und signifikanter Momente im
Unterrichtsgeschehen.

+ Diese konnen in der Ausbildung und Weiterbildung von Lehrkriften fiir eine
Verfeinerung der Wahrnehmung von forderlichen und hemmenden Situatio-
nen genutzt werden. Dies betrifft Bereiche wie personales und soziales Lernen,
Inklusion in Bezug auf unterschiedliche Differenzlinien (,,jede/r ist anders an-
ders, Arens & Mecheril, 2010, S. 11), globales Lernen und Friedensbildung so-
wie fiir die Forderung der obgenannten Kompetenzen.

o Erkenntnisse iiber flucht- und migrationsbedingte sowie globalisierungsbe-
dingte diskontinuierliche Bildungsverldufe und damit auch iiber Schwierigkei-
ten und Potenziale von Erméchtigungsprozessen- Prozesse von Emanzipation
und Teilhabe durch gezielte Bildungsangebote.

o Riickmeldung der Ergebnisse an die beteiligte(n) Schule(n) und deren Lehr-
krifte sowie Riickmeldung der Ergebnisse an Schulverantwortliche auf der
Meso- und Makroebene (Fend, 2006) fiir strukturelle und inhaltliche Weiter-
entwicklung schulischer Mafinahmen und Bildungsangebote

Auf Basis der Ziele liefSen sich die folgenden drei zentralen, forschungsleitenden
Fragestellungen generieren:

1 Das Projekt wurde von Hans Karl Peterlini (Leitung), Jasmin Donlic und Daniela Lehner
im Rahmen einer in der Ausschreibung der School of Education der Universitit Klagenfurt
eingereicht und mit Mitteln aus dem Hochschulraumstrukturfonds (HRSM) gefordert; wei-
tere Projektmitarbeiterin war Jennifer Steiner. Unter demselben Dachnamen Sprachenlernen
zwischen Flucht und Ankunft reichte Barbara Klema im Rahmen der Kooperation der Uni-
versitdt Klagenfurt mit der WI'MO ein ebenfalls gefordertes Projekt mit dem Schwerpunkt
des Spracherwerbs ein (siche Sprachenlernen zwischen Flucht und Ankunft, S. 91).
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o Welche ermichtigenden, emanzipatorischen Lern- und Bildungsprozesse fiir
die Schiiler*innen lassen sich am Unterrichtsgeschehen sowie an den bildungs-
biographischen Verldufen beschreiben?

o Welche personalen und sozialen Lernprozesse lassen sich sowohl in den beiden
Klassen als auch in den Interaktionen mit anderen Klassen derselben Schule
an Schiiler*innen, an Lehrkriften und an Verdnderungen der Schulkultur be-
schreiben?

o Welche besonderen Anforderungen an Unterrichtsgestaltung und Schulent-
wicklung, besonders im Hinblick auf Inklusion, zeigen sich, die fiir dhnliche
Projekte von Bedeutung sind?

2.1 Design und Methodik

Dem vorliegenden Projekt liegt ein qualitatives Forschungsdesign zugrunde.
Neben phidnomenologischer Beobachtung und darauf aufbauender Beschreibun-
gen von Unterrichtsgeschehen durch Vignetten (Schratz et al., 2012, Baur & Pe-
terlini, 2016) wurden auch narrative Interviews gefiihrt und themenzentrierte Fo-
kusgruppen gebildet. Dariiber hinaus hat eine partizipative Einbeziehung der
Schiiler*innen durch performative Ansitze stattgefunden.

Da das Projekt bereits sowohl auf grundlagentheoretische als auch anwen-
dungsbezogene Fragestellungen der Erziehungswissenschaft und Bildungsfor-
schung ausgewertet wurde (siehe z.B. Donlic, Lehner & Peterlini, 2019; Lehner &
Peterlini, 2019). werden im vorliegenden Beitrag die Fragestellungen aus der Per-
spektive der am Projekt Beteiligten und Betroffenen dargelegt. Anhand des reich-
haltigen Interviewmaterials mit dem Schuldirektor der Schule, Lehrpersonen, der
Schulsprecherin und Schiiler*innen wird mit diesem Beitrag versucht, ein mégli-
ches (inklusives) Lernen der Schule (Schratz & Steiner-Lofiler, 1999) und ihrer Be-
teiligten an den beiden Schulversuchen nachzuvollziehen.

3  Padagogischer Eros und Erfahrungshintergriinde als Ausgangspunkte

Schulentwicklung steht, aufgrund ihrer Nahe zu Ansétzen des Managements, sehr
leicht auch im Sog kommerziell-6konomisierter Zugriffe. In ihrem frithen Konzept
der Lernenden Schule legen Schratz und Steiner-Loffler deshalb auch Wert darauf,
dass bei durchaus sinnvollen Anleihen ,von Methoden aus dem Wirtschaftsbe-
reich“ nicht auf ,die Ubernahme von Zaubermitteln“ allein gesetzt werde. Viel-
mehr sei auch dem ,,pddagogischen Eros* (1999, S. 22) Raum zu gewahren. Diese
Kritik verweist auf unterschiedliche Vorstellungen tiber die Machbarkeit von Ler-
nen tberhaupt, die zwischen den von Schratz und Steiner Lofller angesprochenen
Managementansitzen und einem pddagogischen Zugang bestehen. Mit dem ,,pa-
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dagogischen Eros® wird auf die Bedeutung von Beziehungsgestaltung in prinzi-
piell ergebnisoffenen und daher auch nicht einfach steuerbaren Lern-Lehr-Prozes-
sen rekurriert (Schratz, 2012, S. 236). Auch andere gegenwirtige Befunde gehen
in dieselbe Richtung: Die partizipative Einbeziehung von Lehrkriften, Schiiler*in-
nen, Eltern, ja auch des schulischen Umfeldes werde meist zu wenig berticksichtigt
(Bohl, Helsper, Holtappels & Schelle 2010; Retzl, 2014).

Fir die Schulversuche mit gefliichteten Jugendlichen an der WI'MO bedurf-
te es einer motivationalen Initialziindung und nachfolgender Teamarbeit an der
Schule. Fiir den 15. Februar 2016, unmittelbar vor den Semesterferien, hatte der
Landesschulrat® fir Karnten eine Sitzung mit Schulfithrungskriften einberufen,
um das Rundschreiben des Bildungsministeriums 15/2016 zu erdrtern. Bei der
Frage, wo denn in Kirnten eine Ubergangsstufe fiir Fliichtlinge eingerichtet werden
sollte, fihlten sich der Schuldirektor der WI'MO und andere Lehrpersonen unmit-
telbar angesprochen:

Und dann habe ich gesagt - das hdngt mit meinem Hintergrund auch zusam-
men - dann habe ich gesagt, ja, dann machen wir das an der WI'MO in Ko-
operation mit der Handelsakademie. Und wir haben dann innerhalb von einer
Woche, dh, sind wir dann aktiv geworden. Frau Miiller® ist da sofort eingestie-
gen, weil die hat da ihr Herz entdeckt fiir dieses Thema, und wir haben dann
sofort dran heftig gearbeitet und nach Semester, also noch im Februar, haben
wir dieses, haben wir es umgesetzt. [...] Und das war beim ersten Kurs schon
so, dass wir sehr engagiert waren und die Frau Miiller und auch das Lehrer-
team dann weit iiber das, was sie hitten tun sollen, hinaus da waren. Da sind
die Leute auch dageblieben und haben richtig gewohnt in der Schule. (Interview
Schuldirektor, Z. 66-76)

Ja, und dann hat der Schuldirektor auf diesem besagten 15. Februar urplotz-
lich miissen ein Lehrerteam zusammenstellen. Und es war angedacht in Koope-
ration mit der Handelsakademie. So, gesagt getan. Die Handelsakademie-Leh-
rer sind dann gekommen, und wir haben uns dann irgendwie zu einem netten
Team zusammengefunden. Und ich habe dann gesagt: ,Okay, ich fiihre die Klas-
se.“ Und habe dann begonnen, diese Klasse einfach zu fiihren. (Interview Frau
Miiller, Z. 30-34)

Ich bin ja damals vor vier Jahren einfach gefragt worden Willst du das ma-
chen? Ich habe wohl eine Ausbildung gemacht an der Uni, aber ich habe ...
war nie mit dem in Kontakt. Ich bin nie mit dem in Beriihrung gekommen.
Und ich muss sagen, es ist sehr, dhm, einfach eine Arbeit, die sehr anstrengend
ist, wo man sehr, sehr viel vorbereiten muss. Aber wenn man sich halt dann so
die Prozesse und die Fortschritte anschaut, dann zahlt sich das auf jeden Fall
aus. Also, das ist das, was ich so mitgenommen habe. Egal, wie anstrengend das
ist, und wie viel Vorbereitung und Nachbereitung da teilweise wirklich invol-
viert ist und mit dem ganzen Unterricht eigentlich einhergeht und wie viel Zeit
wir so mit ihnen verbringen und reden und eben Sachen aufarbeiten, ist es ein-
fach wirklich ... also, es lohnt sich. Weil sie nehmen da wirklich viel mit, und es

2 Jetzige Bildungsdirektion Kirnten
3 Alle Namen wurden in diesem Beitrag gedndert
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ist einfach der Fortschritt so enorm, dass man das wirklich gern macht und mit
Freude macht. Also, ich konnte das eigentlich jedem nur empfehlen. (Interview
Frau Bauer, Z. 257-269)

Theoretische Vorbildung und Weiterbildungsangebote waren in der Wahrnehmung
der Beteiligten nur von geringem Nutzen. Fiir sie steht das personliche Sich-Ein-
lassen auf die Herausforderung und das Erfahrungslernen im Tun im Vorder-
grund. Wohl verweist der Schuldirektor auf seine Ausbildung als Psychotherapeut,
die ihn bestarkt und auch immer wieder geleitet habe, die spontane Motivation je-
doch, sich fiir die Beschulung der gefliichteten jungen Menschen einzusetzen, kam
aus den erinnerten Erfahrungen seiner Mutter aus ihrer Jugend im Krieg, die in
ihrer narrativen Verdichtung (Krenn, 2020) und transgenerationalen Weitergabe
(Schmidt, 2006) eine aktivierende Wirkung entfalteten:

Also meine Mutter [...] hat zwei Bombenangriffe mit knapper Miihe tiberlebt.
Sie hat, dh, sie ist vor dem zerbombten Haus gestanden, wo ihre Mutter dar-
unter wat, und das hat Nachwirkungen gehabt. [...] Sie hat massive Trdume
- Angsttraume - gehabt, von Angriffen, und hat die Sirenen gehort. Also, das
war nicht aufgearbeitet. Und das ist auch meine personliche Motivation, dass
ich sage, Leute, die im Krieg sind, die miissen wir unterstiitzen, da miissen wir
was tun. [...] Dass wir mit allen Kriften und alles tun, damit, dh, damit die Ju-
gendlichen da auf die Fiifse kommen und weiterkommen und sich ihr Leben ge-
stalten konnen. Und da passt natiirlich die ,Fliichtlingsklasse® auch genau hin-
ein. (Interview Schuldirektor, Z. 170-200)

Fiir Frau Miiller waren es weniger Ausbildungen und Vorwissen als das Suchen
nach Losungsmoglichkeiten und die Mobilisierung privater Ressourcen:

Und dann haben wir versucht zu schauen, was passiert auch mit diesen Jugend-
lichen und haben das auch immer wieder beobachtet und iiber Facebook und
in WhatsApp, und hab’ dann versucht mit denen irgendwie, dh, zu kommu-
nizieren. Und das ist eigentlich immer recht gut gelungen, zumal wir mit dem
Handy, mit Hinden und FiifSen und irgendwie kommuniziert haben. Und ich
habe dann ein grofies Gliick gehabt - ich habe da auf der Uni probiert, irgend
so einen Kurs zu machen. Ich mdchte jetzt nicht sagen, wie der Kurs gewesen
ist. Auf alle Fille bin ich dort ausgestiegen, weil ich habe das nicht ausgehalten.
Vor allem, es ist so viel heiffe Luft. Es ... die kommen einfach nicht zum Punkt.
Es redet irgendwer irgendwas und der hat iiberhaupt keine Ahnung und kei-
ne Erfahrung. Dann bin ich wieder ausgestiegen aus dem Kurs und habe dann
einen Freund von meinem Sohn kontaktiert, der Islamwissenschaften studiert
und momentan gerade ein Doktorat in Wien fiir Islamwissenschaften macht.
Und dieser junge Mann, der war mir mein wichtigster Berater. Weil der hat sich
im Islam ausgekannt, und somit habe ich gelernt, auch alle Personen und ihre
Handlungen zu verstehen. (Interview Frau Miiller, Z. 42-56)
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4  Schule als Ort der Aufnahme und sozialen Regulierung

Auf der Ebene der Begriindung fiir Einrichtung und Ausrichtung der Vorlehre
und Ubergangsstufe fiir Fliichtlinge werden in den Interviews der Schulreprisen-
tanzen normative Grundannahmen sichtbar. Da ist zum einen die Uberzeugung,
dass Schule ein inklusiver Ort (Donlic, Jaksche-Hoffman & Peterlini, 2019) sein
soll, zum anderen die aus der Berufspraxis geschopfte Einsicht, dass Schule ohne
klare Regeln nicht funktioniere:

Die Schule soll ein sicherer Ort sein, wo es klare Regeln auch gibt und wo es
eine Sicherheit im Umgang mit den ... also im Umgang, im Alltag gibt. Ich
weifs, dass der Begriff ,Beheimatung‘ nicht ganz modern ist, aber, aber ich ...
mir ist er wichtig, sie sollen sich zu Hause fiihlen. (Interview Schuldirektor,
Z. 66-76)

Die Jugendlichen der Ubergangsstufe wurden dabei vor allem aufgrund von Her-
kunft und Fluchterfahrung als bildungsferner wahrgenommen als die bis dahin ge-
wohnten Schiiler*innen:

Wenn jemand zwei Jahre unterwegs war und, ih, vielleicht, wenn man an die
Afghanen denkt - bei den Syrern ist es ja noch anders - dh, wenig Beschulung
hatte ... Ja, das war ein Thema - wie kriegen wir das hin? Die Frau Miiller ist
gleich einmal auf die Idee gekommen - die ist ja da sehr, sehr, wie soll ich sa-
gen, handfest? (lacht) Sie hat so einen groffen Wecker gekauft und reingestellt in
die Klasse, also von der Zeitstruktur her, dass das ist, und, dass die Leute ein-
mal lernen auch aufzustehen. Es haben die Heime bitte angerufen und gesagt,
sie bekommen die Leute nicht aus dem Bett raus. (Interview Schuldirektor, Z.
219-227)

Diese Wahrnehmung der Fliichtlingsklasse, wie die Ubergangsstufe im Schuljargon
genannt wird, hat auch zu Uberlegungen zum Unterrichtsstil gefiihrt und teilweise
auch direktive und patriarchale Tendenzen gestirkt, die ansonsten eher nicht fiir
notwendig gehalten wurden:

Die sind eine total autoritire und oft brutale Art des Sprechens und des Han-
delns gewdhnt. Da sitzen, wenn sie in der Schule waren, bis zu 50 Leute, ha-
ben sie selbst erzihlt. Ich weifs es von Agypten iibrigens, dh, wo es auch so ist.
Da werden die Leute geschlagen, und es geht ganz brutal herunter. Also, wann
beginnen sie, dh ... wann beginnen viele Leute, nicht alle, das darf man nicht
generalisieren, also die Lehrerin auch ernst zu nehmen - und wann nicht?
Ich habe gelernt, dass einfach das Mannsein ein Vorteil sein kann. (Interview
Schuldirektor, Z. 240-249)

Also fiir die Frau Miiller gilt das weniger, weil die hat das eher drauf, diese oft
autoritiren Strukturen, die sie da fihrt. (Interview Schuldirektor, Z. 775-776)

So zeigen sich in den ersten Erfahrungen mit der neuen Klasse auch Stereoty-
pen, die zuvor sonst vielleicht bestritten worden wiren. Nun aber waren sie fiir
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das Lehrpersonal und die Schulleitung auch hilfreich, um die Komplexitit von Si-
tuationen und Herausforderungen zu reduzieren, Sicherheit zu stiften und Hand-
lungsentscheidungen zu erleichtern. Eine solche Entlastungsfunktion von Stereoty-
pen hat schon der Begriinder der Stereotypenforschung Walter Lippmann (1990)
dargelegt. Dies zeigt sich an erzéhlten Episoden, wie jene von einem handgreif-
lichen Streit zwischen zwei Jugendlichen im Turnsaal, der fiir einen nicht in das
Projekt eingebundenen Lehrer schon ausreichender Grund war zu sagen, ,,s0, und
die gehoren jetzt ins Flugzeug gesetzt“ (Interview Schuldirektor, Z. 575), oder aber
der Verweigerung eines Schiilers, sich von einer weiblichen Lehrperson etwas sa-
gen zu lassen:

So geht das nicht, er muss kooperieren, dhm, wenn die Englischlehrerin sagt, ,du
musst die Hausiibung machen, dann kannst du das nicht als Attacke auf deine
Ehre auffassen, sondern es geht darum, dass du was lernst; nicht? ... Und nach-
dem er das nicht akzeptiert hat, hat er gehen miissen. (Interview Schuldirek-
tor, Z. 609-613)

Die Erfahrungen im mehrjahrigen Umgang mit den Schiiler*innen haben zugleich
dazu beigetragen, dass von eingebundenen Lehrpersonen ihre anfinglichen Ste-
reotypen einer Reflexion unterzogen und dadurch geschwicht wurden:

Und was mir auch so gefillt, man kann mit diesen gingigen gesellschaftlichen
Stereotypen ein bisschen aufrdumen. Ja, weil sie sind weder unhdflich noch
frauenfeindlich, ja, noch sonst irgendwas, was ihnen da vorgeworfen wird. Weil
die, die wir da haben, die sind wirklich respektvoll, brav. Ihnen ist es auch wich-
tig, dass man ihnen dann auch so begegnet. Also, da gibt es wirklich gar nichts.
Und da erzihle ich auch viel im Familien- und Bekanntenkreis, weil die allen
gegeniiber sehr skeptisch auch stehen. (Interview Frau Bauer, Z. 273-280)

Um unterschiedliche Blickwinkel des Schulalltags zu erhalten, wurden Fokusgrup-
pengespriache mit den Schiiler*innen der Fliichtlingsklasse und ein Einzelinterview
mit der Schulsprecherin gefithrt. Im Gesprach mit der Schulsprecherin betont die-
se mehrmals die Normalitét der Fliichtlingsklasse in der Schule:

Aber so im Schulalltag ist es eigentlich, also wie normale Klassen. Also, es fillt

jetzt nicht so auf, dass es jetzt irgendwie anders ist oder so. (Interview Schul-
sprecherin, Z. 33-36)

5 Bildung, Sprache, Kultur - Verstindnisse und Missverstindnisse

Fiir ein Schulprojekt mit gefliichteten Jugendlichen schiene die Klarung des Bil-
dungs- und Kulturverstindnisses von zentraler Bedeutung, die aber im schuli-
schen Alltag offenbar wenig Raum und Zeit fiir Berticksichtigung findet: Auf die
Frage, was die Jugendlichen in Bezug auf Bildungserfahrungen mitbringen, lau-
tet eine Antwort schlicht ,wenig ... ganz, ganz wenig“ (Interview Frau Miiller, Z.
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90). Darin zeigt sich ein an europdischen Bildungsstandards gemessenes Verstand-
nis von Bildung, das Erfahrungswissen aus anderen Kontexten schlicht ausblendet.
Noch enger wird das Bildungsverstindnis im weiteren Gesprichsverlauf gefasst.
Hier zeigt sich, dass dieses Verstandnis mit ,,recht wenig kulturelle[r] Bildung oder
auch Landesbildung“ (Interview Frau Miiller, Z. 96) in Verbindung steht. ,,Sie miis-
sen einsehen, dass sie hier einfach ganz, ganz gut die Sprache und unsere Kultur er-
lernen” (Interview Frau Miiller, Z. 373-374). Wahrend die Leistungen im Sprach-
erwerb als sehr gut anerkannt werden, bleiben die Schiiler*innen in Bezug auf
erwartete kulturelle Anpassungsleistungen im Defizit:

Das Deutsch ist eine Sache, die Kultur ist eine andere Sache. Und daran ... da-
fiir muss man viel Zeit investieren, viel Geld investieren. Weil wenn ich hére, ja,
er hat eh acht Stunden einen Wertekurs gemacht - entschuldigen Sie bitte, aber
das ist ... geht nicht. [...] Wertekurse brauchen diese Jugendlichen wahrschein-
lich 3 Stunden pro Tag. Diskussionen, Bildgeschichten, Beispiele, Lebensbeispiele,
Lebensweisheiten. (Interview Frau Miller, Z. 319-324)

In den Gespriachen mit den Schiiler*innen und in den von ihnen im Laufe des
Projektes erstellen Raps zeigte sich durchaus ein Interesse am Leben in Osterreich.
Hadi bekriftigt es so:

[...] Wir wollen lernen wie lebt man in Osterreich. Wir sind in der Schule, da-
mit wir das besser lernen konnen. (Fokusgruppengesprich, Z. 111)

6 Religion als Konfliktthematik und Zuschreibung

Im Fokusgruppengesprach mit den Schiiler*innen war der Respekt vor Unter-
schiedlichkeit ein grofles Thema. Der Wunsch und das Anliegen, allen Religionen
und Kulturen respektvoll zu begegnen, wurde vermehrt angesprochen. Zoa be-
schreibt ihre Haltung so:

[...] wir sind alle Menschen und dhm, konnen uns alle verstehen. Egal ob Mus-
lim, katholisch, evangelisch [...] es ist wichtig, dass man mit allen Religionen re-
spektvoll ist. (Fokusgruppengesprich, Z. 63)

Fir die Schulleitung und den Lehrkorper haben sich die religiosen Praxen und
Haltungen der aus unterschiedlichen Herkunftsregionen und Konfessionen kom-
menden Jugendlichen als besondere Herausforderung gezeigt.

Wir haben ja dreif$ig Muslime ungefihr in der Schule [...] Dann kommt es dazu,
wenn der sunnitische Religionslehrer die Klasse betritt, dass die Schiiten in den
Boden hineinschauen. Auch spannend. Da liest man natiirlich nach, warum pas-
siert das tiberhaupt. Was tun die tiberhaupt? Warum ... wie, wie funktioniert so
ein Zusammenleben? [...] Dann habe ich versucht, mich wirklich mit jedem aus-
einanderzusetzen. Und geschaut, wie sind die Pakistani? Wie sind die Afghanen?
Wie tun die Araber? [...] Und wir haben dann auch das Fastenbrechen gehabt,
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das war also ganz spannend, da haben auch die Miitter der Fliichtlinge hier bei
uns in der Betriebskiiche gekocht. Die eine Fraktion hat auf die Uhr geschaut,
und es war um halb neun. Die andere Fraktion hat gesagt, das ist zu friih, das
ist um dreiviertel neun. (Interview Schuldirektor, Z. 703-707)

Wertehaltungen, Sozialisationserfahrungen und konfessionelle Regeln durchziehen
nicht nur den Schulalltag von Fliichtlingsklassen, sondern sind in mehr oder weni-
ger verborgene Curricula, in landesiibliche Gewohnheiten und Praxen der ,,Kul-
tur der Mehrheit® (Peterlini, 2011, S. 42) ebenso eingelassen. Als Ausdruckswei-
sen von Migrationsgruppen werden sie aber als kollidierend mit den didaktischen
Absichten und Vorgehensweisen empfunden, da sie das Gewohnte durchkreuzen.
So war es fiir den Lehrkorper eine Erniichterung, als fir eine Modeschau Kleider
entworfen und geschneidert wurden, eine muslimische Schiilerin ihr Hochzeits-
kleid aber nicht vorfithren wollte, weil man Hochzeitskleider nicht vorfithren darf
(Interview Schuldirektor, Z. 846). Dass es auch in europdischen Kontexten als un-
gliicksbringend gilt, das Hochzeitskleid dem Briutigam vor der Eheschlieffung zu
zeigen, ging in der Wahrnehmung verloren. Ein anderes Thema war das am isla-
mischen Staat orientierte schwarze Kopftuch, mit dem eine Schiilerin aber — wie
sich herausstellte — gegen die Eltern protestieren wollte (Interview Schuldirektor,
Z. 849).

Eine Reaktion der Schulleitung war es, den Religionsunterricht mit Ethikunter-
richt zu ersetzen (Interview Schuldirektor, Z. 667). Frau Miiller begann, den Ko-
ran zu lesen, fand es aber schwierig, sich zurechtzufinden. Dabei zeigt sich auch
eine kulturalisierende Wahrnehmung von Religion: ,,Ich habe mich versucht iiber
den, iiber den Kulturkreis einfach verschiedene Dinge zu verstehen, weil ... damit
ich auch die Haltung dieser Schiiler verstehe. Ich, ich mdchte auch wissen, warum sie
wegen nichts stindig liigen.“ (Interview Frau Miiller, Z. 269).

Auf den Einwand hin, dass Liigen vielleicht auch ohne Fluchterfahrung und
Migrationsgeschichte eine pubertire Erscheinung sein kénne, meinte die Lehr-
kraft: ,Ich kann damit aber trotzdem nicht umgehen.“ (Interview Frau Miiller, Z.
274). Daran schloss sich aber nicht eine Reflexion des Stereotyps ,,Muslime liigen®
an, sondern der Griff nach einer weiteren — nun deutlich drastischeren - Befrem-
dung:

Ich kann auch schlecht damit umgehen, wenn mir Schiiler erzihlen: ,Esse heu-
te bei anderer Mutter, weil mein Vater hat drei Frauen." Das letzte Mal haben
wir gemalt, beispielsweise. Ein Schiiler aus Afghanistan malt eine Frau mit einer
Burka, auf die die Steine fliegen. Ich frage: ,Ja, was hat die Frau gemacht?‘ ,Ja,
diese Frau hat Sex gehabt mit einem Mann.*,Ja und?‘,Ja, das geht aber bei uns
nicht. Also haben wir diese Frau erschlagen. ,Ja, warst du dabei?* ,Ja, ich war
dabei. Ich habe auch Steine geworfen.” Dann sagt man ihm, dhm, ,das war dort
so, aber wenn das ... Bei uns geht das nicht. Und das ist ja immer das wichtig
... das Wichtige, dass man ihm erklirt, dass das bei uns iiberhaupt nicht geht.

Und, dass er sich von der Haltung und von, von dem Wissen einfach verabschie-
den muss. Wenn er, wenn man hier leben mochte. (Frau Miiller, Z. 282-295)
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7  Erzdhlen als Weg zum besseren Verstehen

In den Beschreibungen, wie mit schwierigen Momenten des Unverstidndnisses,
mit eigenen Vorurteilen oder Erschiitterungen eigener Wertesysteme umgegangen
wird, taucht in den Interviews vielfach der Hinweis auf ein Sich-Erzihlen-Lassen
auf. Dies verweist auf ,Perspektiven einer narrativen Pddagogik® (Peterlini, 2011,
S. 169), die trennende Wertehaltungen und auch Hierarchien unterlduft, indem auf
eine Haltung des Im-Vorhinein-Besser-Wissens zugunsten einer fragenden und
zuhorenden padagogischen Haltung verzichtet wird. ,,Und dann, ich muss echt sa-
gen, dann habe ich die beiden, die da handgreiflich wurden, erzihlen lassen, so ihre
Sicht der Dinge. Die sind ja immer sehr unterschiedlich und das geht ja dann um
personliche Beleidigungen.“ (Interview Schuldirektor, Z. 575-585).

Es ist oft so, wenn wir Geschichten lesen, machen sie Riickblicke auf ihr eigenes
Leben, dhm, erzihlen dann auch iiber die Kriegssituationen, die familidre Situa-
tion. Also da bekommt man schon einen groffen Einblick in das, ja. [...] Ja, die
Kinder sind sehr offen. Also, konnen eigentlich alle ganz gut, auch in der gro-
fen Gruppe miteinander sprechen und kommunizieren. Und da sind auch alle
wirklich sehr respektvoll. Also da fillt es einem jetzt als Lehrperson jetzt nicht
schwer, dass man, dass man sich das anhért und, und ja ich glaube, es hilft ih-
nen auch einfach, wenn sie das einmal erzihlen konnen. (Interview Frau Bauer,
Z. 126-149)

7.1 Akzeptanz und Ablehnungshaltungen

Die ,beinah iiberfallartige“ (Interview Schuldirektor, Z. 1153) Einfithrung einer
eigenen Klasse fiur Jugendliche mit Fluchterfahrung war auch eine Belastungspro-
be fiir die innere und duflere Akzeptanz. Der Umstand, dass dafiir einzelne Lehr-
personen abgestellt wurden, sorgte in einem ersten Moment fiir Reaktionen an-
derer Lehrkrifte, die der Schuldirektor als ,Thema Eifersucht® anspricht. (Z. 1156)
Problematischer aber erwiesen sich Ablehnungs- und Angsthaltungen einzelner
Lehrpersonen gegeniiber den Jugendlichen - ,ca. 10 von 80 Lehrpersonen an der
Schule, die wirklich voll dagegen sind“ (Interview Schuldirektor, Z. 1162). Das Team
der Ubergangsstufe und Vorlehre sah sich auch mit zwei Problemen konfrontiert.
Zum einen hatten sie extreme Schwierigkeit, bei Krankheit Ersatz zu finden:

Wir machen das immer im Team, weil es eben fast niemanden gibt, der sich
dazu bereit erklirt, da eine Stunde reinzugehen, weil alle, ja, wirklich Angst ha-
ben davor, teilweise. Also, das kann man sich schwer vorstellen, wenn man das
nicht gesehen hat. (Interview Frau Bauer, Z. 292-297)

Zum anderen begannen sich Lehrkrifte zu beklagen, dass sie sich von den jungen
Minnern bedroht fiithlten, wenn diese in den Pausen vor der Klasse standen und
sie selbst an diesen vorbei mussten:
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Sie waren ja friiher im Erdgeschoss untergebracht, das hat aber nicht funktio-
niert, weil sich halt viele mit dem Gedanken, dass da Auslinder im Gebdude
sind, extrem unwohl fiihlen und dann teilweise auch nicht mehr an der Klasse
vorbei gehen wollten. (Interview Frau Bauer, Z. 292-295)

In der Folge wurde, wie es der Schuldirektor ausdriickt, ,an der schulinternen In-
szenierung gearbeitet (Z. 1036) Die Ubergangsstufe wurde schlicht in das Unter-
geschoss umgesiedelt. Wohl befindet sich dort auch eine Schul-Bar und wurde ein
Aufenthaltsraum fiir die Lehrkrifte der Projektklasse freigemacht. ,Und dann ha-
ben sie das Malstudio unten. Das ist sozusagen ihr Reich.“ (Interview Schuldirektor,
Z.1046). Eine der Lehrkrifte driickt es dennoch weniger positiv aus:

Wir haben sie praktisch in den Keller gesteckt. Da geht es ja auch um Integra-
tion, und das funktioniert so, finde ich, iiberhaupt nicht. Weil wenn ich sage,
ich geb* die einfach in den Keller runter, und das sind eigentlich keine schonen
Klassenrdume und keine sauberen Klassenrdume und es gibt auch anscheinend
niemanden, der unten putzt. Also, wir machen das selber. Und dann finde ich,
wird so ein falsches Bild vermittelt. Weil wir erkliren immer, ja, Osterreicher
sind offen und freundlich. (Interview Frau Bauer, Z. 416-422)

Auch die Schulsprecherin betrachtet die Verlegung der Klasse in das Unterge-
schoss als ambivalent. Einerseits erkennt sie die mangelnden Raumressourcen der
Schule an, andererseits habe diese Losung die Begegnungsméglichkeiten mit den
anderen Klassen etwas beeintrichtigt. ,Wir haben unten die Rdumlichkeiten, das
ist klar. Aber, also, es ist auch nicht schlimm unten oder so, aber es ist halt trotzdem
ein bisschen abgeschieden von uns - von, von den anderen Klassen halt.“ (Interview
Schulsprecherin, Z. 49-51).

Mit der Schwierigkeit, die Projektklassen in die Schulgemeinschaft gut zu inte-
grieren, spielten auch Ablehnungshaltungen von auflerhalb in das Projekt hinein:

Ich bin da, idh, schon sehr heftig, ih, vom mittleren Management und auch von
der Personalvertretung gewarnt worden. Ja, die haben mir also durchaus gesagt,
ich muss auf die Schule schauen. ,Das ist kein gutes Image fiir die Schule, wir
werden Schiiler verlieren, dhm, wenn wir da Fliichtlinge im Haus haben.® Und
ein Kollege hat iiberhaupt gesagt, seine Tochter kommt sicher nicht her, wenn da
Fliichtlinge sind, nicht? [...] Es haben auch Eltern Schiiler*innen von der Schu-
le genommen. Ihr seid ja eine Fliichtlingsschule, hor ich dann. Ich sage dann,
ja sind 25 von fast 800 Schiiler*innen. Es hat sich dann aber auf die Schulein-
schreibungen nicht so ausgewirkt, Gott sei Dank. (Interview Schuldirektor, Z.
1352-1371)

Die Schulsprecherin beschreibt die Schulatmosphire nach einer Eingewohnungs-
phase als , ziemlich gelockert*:

Ahm, ja, es ist eigentlich schon ziemlich gelockert. Also es war am Anfang,
war eher generell eine angespannte Stimmung, aber jetzt ist eigentlich schon
ganz normal. Also, jetzt ist iiberhaupt keine Anspannung mehr. Zumindest in
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meinem Umfeld ist eigentlich gar nichts mehr. Ahm, also das war ... das ist
wirklich, als wire nichts gewesen (lacht), ja. Also es, ja ... Ich hoffe, Sie wissen
wie ich das meine. (Interview Schulsprecherin, Z. 68-74)

Sie integrieren sich eigentlich ganz gut ins Schulsystem und so. Also, man merkt
auch gar nicht mehr, weif$ nicht, dass sie halt jetzt ... dhm, weifs nicht (lacht).
Ahm, und sie machen auch immer wieder so Projekte, so wie jetzt haben sie so
Adventkrinze gebunden und so. Also, es ist wirklich eigentlich, weifs nicht, ganz
normal schon. Also, nicht so wie damals, wo es halt alles neu war und die ganz
grofle Aufregung. Also, das hat sich schon wirklich, dhm, sehr beruhigt wieder.
Aber es sind natiirlich trotzdem immer wieder so unpassende Meldungen von
Schiilern, die man halt ab und zu hort. Aber es ist eigentlich eh in der Gesell-
schaft so, dass manche eher kritisch auf das Thema wirken, ja. Aber sonst |...]
ist eigentlich alles schon sehr eingelebt. Wenn man das so nennen kann (lacht).
(Interview Schulsprecherin, Z. 112-121)

Schule ist, als sozialer Raum, in ein gesellschaftliches Interaktions- und Diskursge-
schehen eingebunden. Wie drauflen gesprochen wird, wirkt sich auch darauf aus,
wie drinnen Diskurse aufgenommen, reflektiert, verstarkt oder transformiert wer-
den konnen. Die Angste der Lehrkrifte konnen sich dann auf die Schiiler*innen
auswirken. Fiir Frau Bauer sind deshalb allmihliche Normalisierungserscheinun-
gen innerhalb der Schule wichtig:

Ich habe diese Schiiler heuer nicht mehr, aber wenn sie wissen, dass ich da bin,
kommen sie in der Pause mich zu griiffen: ,Ja hallo Frau Professor, und wie
geht'’s Ihnen? Wir sind jetzt in dieser und dieser Klasse ... und schon, dass sie da
sind‘ und so weiter. Das gefillt mir dann, wenn die anderen die groffen Augen
bekommen. Wenn sie sehen, ja, ist eigentlich nicht schlimm und das sind nor-
male ... Menschen, ja. (Interview Frau Bauer, Z. 292-312)

Damit verbindet die Lehrkraft die Hoffnung,

[...] dass vielleicht die Leute ein bisschen offener sind. Und dass, wenn man mit
ihnen im Sommer ein Eis essen geht, nicht die Polizei hergeholt wird. [...] Also
das ist auch etwas, das ich nie vergessen werde. Ich war mit ihnen Eis essen,
eben als Abschluss, und dann hat ein dlteres Ehepaar ... es sind grad zwei Poli-
zisten auf der gegeniiberliegenden Strafenseite raufgegangen, und die haben sie
hergeschickt und haben gesagt ,Ja, ich werde ja von den ... Menschen beldstigt.
(Interview Frau Bauer, Z. 503-510)

Ein besonders driickendes Thema ist die Sorge der Schiiler*innen vor Aberken-
nung des Asylstatus und die darauffolgende Abschiebung.

Das ist ganz schlimm momentan. Also sie sind anscheinend, sehr, sehr streng.
Und es zdhlt auch nichts, ob sie zur Schule gehen oder ob sie gut sind in der ....
Schule oder ob sie Leistung bringen, ob sie einen geregelten Tagesablauf haben.
Also mir kommt vor, da haben wir friiher viel besser argumentieren konnen.
Aber mittlerweile ... (Interview Frau Bauer, Z. 547-551)
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Im Lehrkorper fiihrt es oft auch zu Ohnmacht und Entmutigung: ,,Sie tun da al-
les, was sie konnen, wir tun alles, damit das Erfolg hat, und sehen, wie sie sich tdg-
lich bedanken, Schule gehen zu diirfen — und dann zuriick nach Afghanistan, obwohl
sie hier gebraucht wiirden.“ (Stegreiferzahlung Frau Miiller)

Zugleich fiihlten sich die Lehrkrifte mit ihrer Aufgabe vielfach allein gelassen.
Denn die Probleme sind bei weitem nicht nur jene im Unterricht. Manche Schii-
ler*innen hatten einen Schulweg von fast vier Stunden, fiir andere waren die mo-
natlichen Fahrtgebiihren zu teuer, um in die Schule zu kommen. Diese Unterstiit-
zung, wie sie in Wien gegeben war, fehlte zum damaligen Zeitpunkt in Kérnten.

Und ich rufe laufend im Fliichtlingsamt an und sage: ,Bitte konntet ihr schau-
en, dass wir ein Kochgeld haben. Dass wir die Lebensmittel zahlen konnen. Und
so weiter. Es interessiert niemanden. Niemanden. [...] Man wirft den Lehrern
einfach die Schiiler in die Klassen hinein, und dann sollen die Lehrer da drin-
nen rudern. Und dann kommt noch dazu - ich meine, es gibt schon Tiefs. Wir
sind schon auch in furchtbaren Abwdrtsspiralen gelandet. Ich war da zwei Mal
drinnen. [...] Und dann denke ich mir: Hat mich jemand vom Landesschulrat
einmal angerufen und hat gesagt: ,Du, weifst du was, du hast ein gutes Lehrer-
team da unten, aber wollt ihr vielleicht einmal mit einem, irgendeinem Psycho-
logen dariiber reden? Was belastet euch? Habt ihr irgendetwas, woriiber ihr re-
den mochtet?” Wir Lehrer haben dann selbst geschaut, dass wir uns einmal im
Monat treffen. Dann sitzen wir und, und reden uns alles von der Seele. Und be-
vor wir kippen, haben wir uns jedes Mal noch irgendwie gemeinsam heraufge-
holt und gesagt: ,,Ja, jetzt machen wir weiter.“ (Interview Frau Miiller, Z. 165-
184)

8 An eigene Grenzen stoflen - und weitermachen

Fiir die Reflexion des Projektes, der Widerstidnde, der Schwierigkeiten, aber auch
der gelingenden und - in den Interviews oft erwdhnten - begliickenden Momente
ist auch das Erkennen und Ansprechen eigener Grenzen des Lehrpersonals wich-
tig. Dieses kommt in den Interviews unterschiedlich zur Sprache:

Die, die greifen einen immer so an. Also, so, so...so die Unterarme greifen sie da
immer an. [...] Auch einer Kollegin, der ist das auch so speziell aufgefallen, dass
sie so eine ... Dass es so etwas Besonderes ist, diese korp ... uns so anzugrei-
fen. Aber die Burschen tun das. Wiirde nie ein dsterreichisches Kind tun. Nie.
(Interview Frau Miiller, Z. 412-420)

Solche Erfahrungen erfordern eine stindige Uberpriifung von Nihe und Distanz
auch von Seiten der Lehrkraft. Aus der Reflexion entstehen dann auch positive
Deutungen und Potenziale fiir die Beziehungsgestaltung im Unterricht:

Sie sind halt immer gleich so Schulter an Schulter dabei, aber ich glaub’ das

meinen sie nicht bise. Also ... man muss ihnen das halt sagen, dass das halt bei
uns eine andere Kultur ist, die gelebt wird, und bei ihnen ist halt alles sehr auf
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das Korperliche. [...] Aber wire jetzt keine negative Erfahrung fiir mich. (Inter-
view Frau Bauer, Z. 367-372)

Alle brauchen das, irgendwie, dieses Bertihren. Besonders aber dieser Bursche
aus Afghanistan. Und er macht aber das nur bei den Lehrerinnen, bei den jun-
gen Mdels macht er’s nicht. Er braucht von den Lehrerinnen diese Nihe. Und
die holt er sich. Wenn aber ich hingehe, und ihn so angreife, denn oft, wenn
sie wihrend des Unterrichts reden, dann greife ich ihn da hinten an und sag:
,Du wirst sofort zum Reden aufhoren, ga?* Das darf man dann bei einem 0s-
terreichischen Kind auch nicht machen. Fiir die ist das ganz normal. Also, man
darf dann auch diese Nihe dann zuriickgeben. Das ist eine ... andere Form des
Unterrichts. Ja, okay. (Interview Frau Miiller, Z. 663-672)

Die Schulsprecherin beschreibt die Angst vor etwas Neuem als eine Herausforde-
rung der Schulgemeinschaft und versucht Strategien fiir ein gutes Zusammenleben
in der Schule zu verwirklichen:

[...] also noch mehr Projekte und so mit ihnen machen kann. So dass sich even-
tuell Freundschaften, mhm, bilden konnen oder halt zumindest Kontakt kniip-
fen, ja. Aber falls irgendetwas bei, also falls irgendeine Probleme bei ihnen sind,
dass sie auch zu uns kommen kénnen und, ja, nicht so denken ,nein, eher nicht
50" (Z. 48-56)

Fiir sie ist der Austausch zwischen den Schiiler*innen von grofier Bedeutung: ,,Ich
glaube, dann wire die Akzeptanz von den anderen Schiiler*innen noch hoher, mhm.
Man braucht keine Angst haben, die beifSen auch nicht. Ahm, dass sie einfach in den
Austausch, dh, kommen. Das wire glaube ich ganz, ganz wichtig.“ (Z. 83-87) Auch
von den Schiiler*innen der Fliichtlingsklasse wurden die positiven Beziehungen in
der Schule vermehrt angesprochen:

Die Menschen in der Schule sind sehr nett, zu Hause ist es langweilig [...] in
der Schule ist es besser. (Fokusgruppengesprach, Z. 63; Z. 23) Ich bin sehr
gliicklich, dass ich in der Schule sein kann. ((mhm)). In Afghanistan bin ich fast
nie in die Schule gegangen. ((ja)). Nur in der Schule habe ich ésterreichische
Freunde. (Fokusgruppengesprich, Z. 40-41)

9 Kreative Wege suchen - Unterricht neu gestalten

Das Lernen der Schule ist besonders durch die Auseinandersetzung mit Schii-
ler*innen, die zunichst als anders empfunden werden, auch ein Lernen der Leh-
renden durch die Lernenden. So zeigt sich fiir Meyer-Drawe (1987, S. 72) ,,in der
Belehrbarkeit des Lehrenden durch den Lernenden sein Respekt vor der Anders-
heit des Lernenden, seine Offenheit fiir die andere Sichtweise mit deren Grenzen
und Moglichkeiten®. Mit der ,,Andersheit des Lernenden® ist nicht das Anderssein
von Gefliichteten gemeint, sondern eine konstitutive und radikale Andersheit der
jeweils anderen (Arens & Mecheril, 2010, S. 11), die durch Unterricht nicht tiber-
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briickt werden kann, wohl aber ein gegenseitiges Lernen - im Sinne eines Ant-
wortgeschehens — erméglichen kann.

In den Aussagen der Lehrpersonen kommt ein solches Lernen im Prozess des
Lehrens vielfach zum Ausdruck, das im Austausch neue Ansitze und Ideen gene-
riert:

Ich brauche immer etwas Neues. Ich mag immer ein Thema ganz, ganz lang be-
arbeiten und, und, ja, und mich da hineinknien. Weil es einfach mich weiter-
bringt und ich dann einfach unheimlich viel dazulerne. Fiir mich ist das ein-
fach total spannend, mit verschiedenen Personengruppen zu arbeiten. Und das
hat mir gefallen. So, und dann habe ich einfach begonnen mit der Malerei und
dann habe ich gemerkt, durch die Malerei bricht sehr viel auf. Und das (er)gibt
auch ganz viele Diskussionen. (Interview Frau Miiller, Z. 66-73)

Die Art und Weise, wie man Fragen formulieren muss [...] Und da erwische ich
mich halt selber immer wieder dabei, dass ich halt die Frage vielleicht zu kom-
plex formuliere, als dass sie das verstehen kinnten. Jetzt stelle ich halt die Fra-
ge meistens auf vier oder fiinf verschiedenen Varianten und dann kommt es ir-
gendwann an. (Interview Frau Bauer, Z. 351-350)

Aus einem Projekt, das die Lehrkrifte und Schulleitung vor immer neue Fragen
stellte, weil es weder eingebahnte Vorgaben noch bewihrte Vorbilder gab, ist so
ein Lernen am Projekt geworden. ,Ich habe neu zu unterrichten lernen miissen,
aber das kommt auch meinem Unterricht in den ,normalen’ Klassen zugute (Steg-
reiferzéhlung Frau Gruber). ,,So wurde bei Schwierigkeiten mit den Schiiler*innen
die Erfahrung gemacht, dass diese sich bei praktischen Arbeiten leichter lsen wiir-
den.” (Interview Frau Miiller, Z 81-90). Dieser Erfahrung verdankte sich schliefi-
lich auch die Entwicklung des zweiten Schulprojekts, der Vorlehre:

Wir haben uns gefragt, was wird aus unseren Schiilern. Die kommen irgendwie
nicht weiter, nur die wenigsten. Und dann ist diese Idee geboren worden - die
Idee eines Schultyps. Eines Schultyps, wo sie einfach arbeiten lernen, im techni-
schen Bereich, in einem wirtschaftlichen Bereich und bei uns im kiichentechni-
schen Bereich. Weil damit konnten wir eventuell Jobs bekommen. Dann haben
wir diesen Schulversuch eingereicht [...]. Das Ministerium hat das leider nur in
einer abgespeckten Form genehmigt, aber gut. (Interview Frau Miiller, Z. 91-
120)

Ich bin der Uberzeugung, dass Integration nur so funktionieren kann, iiber, iiber
Einbindung der Leute in das Schulsystem und, ih, in den Arbeitsmarkt. Also,
so wie das bisher gelaufen ist oder noch immer teilweise liuft, dass die Leute
einfach nur, dh, untergebracht sind, das ist viel zu wenig, das wissen wir jetzt.
(Interview Schuldirektor, Z. 52-56)

Die verstarkte Einbindung der Schiiler*innen in das Schulsystem ist auch fiir die
Schulsprecherin entscheidend. Ihre Vision ist es, das Buddy-System an der Schule
auszubauen, um vermehrt Moglichkeiten des Zusammenlernens zu schaffen.
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10 Schlussfolgerungen zwischen Wunschvorstellungen und Realitdtssinn

Das dargelegte Projekt ist Beispiel einer fiir beide Seiten anregenden Forschungs-
kooperation Schule-Universitit. Das Forschungsteam hat in der Schule stets offe-
ne Tiren und eine hohe Bereitschaft zur Mitwirkung vorgefunden. Dies bedeutete
eine Offenlegung der Problemlagen und Schwierigkeiten im schulischen Umgang
mit gefliichteten Jugendlichen und verlangte vom Forschungsteam einen reflektier-
ten Zugang, der die eigenen Erwartungshaltungen und Idealvorstellungen priift
und nicht der vorgefundenen Realitdt iiberstiilpt. Die Einblicke in die Projekte
einer Beschulung von Jugendlichen mit Fluchterfahrung ergeben auch in der Per-
spektive der daran Beteiligten kein rundes, in sich geschlossenes Bild. Mit Bezug
auf Blomeke und Herzig (2009) zeigen sich sowohl Grenzen als auch Potenzia-
le fiir die Gestaltung von Schule. Eine padagogische Reinheitslehre, wie Schule mit
gefliichteten jungen Menschen gestaltet werden kann, lisst sich aus den zwei Pro-
jektklassen der WI'MO schwerlich herausfiltern. Sowohl in den Unterrichtsvignet-
ten (Lehner & Peterlini, 2020) als auch in den Interviews zeigt sich, wie theore-
tische Entwiirfe an der tiglichen Unterrichtspraxis zerschellen kénnen, wenn im
padagogischen Impetus Kulturalisierungstendenzen sogar noch verstarkt werden.
Zugleich zeigt sich der padagogische Ansatz als das Einlassen auf jenes ,Wagnis
einer Beziehung® (Schiedeck, 2000, S. 70), das normative Zugriffe im Erziehungs-
prozess auch nichtintentional abzuschwéichen vermag und ein gegenseitiges Ler-
nen auch dort méglich macht, wo vielleicht Handbuchregeln verletzt scheinen.

Mit den beiden Projekten hat die Schule Jugendlichen, die sonst keine Bil-
dungszuginge und keine Bildungsperspektiven hitten, zweifelsohne einen Ort der
Aufnahme und des Lernens geboten. Dies kann, angesichts der prekéren Lebensla-
ge und der oft traumatisierenden Vergangenheit der Jugendlichen, nicht hoch ge-
nug eingeschitzt werden. Die Zusammenfiihrung der Jugendlichen mit Flucht-
erfahrung in einer separaten Klasse war vom Rundschreiben 15/2016 vorgegeben
und kann auch kritisch betrachtet werden, da sie eine ,Besonderung“ (Dausien
& Mecheril, 2006, S. 166) der Jugendlichen bewirken kénnte und den Austausch
mit und das Kennenlernen der Jugendlichen in den Regelklassen erschwert (wenn
auch nicht verunmdéglicht, wie die Erfahrungen der Schulsprecher*in und auch
von Schiiler*innen zeigen). Das mogliche Lernen voneinander zwischen gefliichte-
ten und Osterreichischen Jugendlichen konnte bei gemischten Klassen womdglich
intensiver sein. Andererseits wird dadurch die Vereinzelung und Ausgrenzung von
gefliichteten Jugendlichen eher vermieden, wie sie bei unzureichender Integration
in einer Regelklasse nicht auszuschliefen sind.

Auf mogliche Ablehnungstendenzen hat die Schulleitung mit beachtenswertem
Durchhaltevermogen gegeniiber Widerstdnden reagiert, wenngleich die Verlegung
der Klasse in den Keller inklusiv-padagogische Vorstellungen schrill konterkariert.
Auch hier zeigt sich aber eine Ambivalenz, denn auf diese Weise ist auch wieder
ein eigener Raum entstanden, der fiir die Schiiler*innen auch stirkend und schiit-
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zend sein kann. Auch wenn es zynisch klingen mag: Besser einen Raum im Kel-
ler als gar keinen.

Fiir die Schule waren die Projekte zweifellos auch eine innere Belastungsprobe.
Hier wire auf jeden Fall mehr Unterstiitzung durch externe Organisationsentwick-
lung, Supervision und Projektbegleitung notig gewesen. Ein wichtiges Instrument
konnen die — im hier besprochenen Begleitforschungsprojekt — entstandenen Vi-
gnetten als Reflexions- und Sensibilisierungsinstrument der padagogischen Wahr-
nehmung (Peterlini, Cennamo & Donlic, 2020) sein. Fiir eine systematische Pro-
jektbegleitung aber waren sowohl der Projektzeitraum als auch die finanzielle
Projektausstattung leider zu gering.

An den dargelegten Schulversuchen zeigt sich zugleich, wie auch die Gestal-
tung von Schule an ihre Grenzen st6f8t, wenn fremdenfeindliche, angstbesetz-
te Diskurse von auflen einwirken und dem pddagogischen Handeln Barrieren,
wie eine angstbesetzte Vergiftung des Schulklimas und die stindige Sorge der Ju-
gendlichen vor Abschiebung, in den Weg stellen. All dies fithrt zu einer Erschwe-
rung von Erméchtigungsprozessen und driickt mégliche Bildungsaspirationen. Zu-
gleich darf die Offnung der Schule hin zu anderen Schulen und zum Arbeitsmarkt
(durch das Projekt der Vorlehre) als Gegenbewegung gedeutet werden, die auf die
Diskurse einzuwirken vermag und Perspektiven fiir die Jugendlichen eréffnet. Die
Vorlehre konnte in diesem Sinne ein weiterzuentwickelndes und weiterzufiihren-
des Modell sein, um Schiiler*innen mit briichigen Bildungsverldufen (nicht nur
durch Fluchterfahrungen, sondern auch durch soziale Benachteiligung, Schulab-
briiche, geringe familiale Bildungsaspirationen etc.) eine Moglichkeit der Annéhe-
rung an die Arbeitswelt oder auch an weiterfithrende berufsbildende Schulen zu
erméglichen.
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